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Abstract
This study aimed at comparing the 

achievement of statistical and probabilty 
concepts among pre-service teachers. 148 
students participated in the study. These 
students were from Al-Zaytona universi-
ty and Arab Open University (AOU). Al- 
Zaytona students were taught by lectur-
ing. Where, AOU students were taought 
by a Blended Learning model. The study 
was carried out in 2010-2011 academic 
year. The results show no significant dif-
ference between the two groups.
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ملخ�ص 
�لطلبة  تح�سيل  مقارنة  �إلى  �لدر��سة  هدفت 
�لمعلمين تخ�س�ص معلم �سف في كل من جامعة 
�لمفتوحة  �لعربية  و�لجامعة  �لأردنية  �لزيتونة 
و�لحتمال.  �لإح�ساء  مو�سوع  في  �لأردن  فرع 
ولتحقيق غر�ص �لدر��سة تم تدري�ص طلبة جامعة 
بالطريقة  و�لحتمال  �لإح�ساء  مو�سوع  �لزيتونة 
�أ�سا�ص  ب�سكل  �لمعتمدة  )�لعتيادية(  �لماأثورة 
ب�سكل  و�لتدري�ص  �لمحا�سر�ت  ح�سور  على 
�لجامعة  طلبة  تدري�ص  تم  حين  في  مبا�سر. 
على  قائم  تدري�سي  بنموذج  �لمفتوحة  �لعربية 
تم   .)Blended Learning( �لمزيج  �لتعلم 
تطبيق �لدر��سة في �لعام �لجامعي 2011-2010 
�لدر��سة  في  �لم�ساركين  �لطلبة  عدد  بلغ  حيث 
عدم  �لنتائج  �أظهرت  وقد  وطالبة.  طالباً   148
�لبعدي  �لتح�سيل  متو�سطات  في  فروق  وجود 
�أو�ست  وقد  �لدر��سة.  مجموعتي  باختلاف 
�لدر��سة باإجر�ء �لمزيد من �لدر��سات �لمقارنة 
وتبني نموذج �لتعلم �لمزيج كمرحلة �نتقالية نحو 

تعلم �لم�ستقبل. 
�لتعلم  �لمزيج،  �لتعلم  �لمفتاحية:  �لكلمات 
مفاهيم  �لخدمة،  قبل  �لمعلمين  �لمفتوح، 

�لإح�ساء و�لحتمال.
مقدمة

�لتحولت  من  مجموعة  �لعالم  يو�جه 
تتمثل  و�لتي  و�لمتلاحقة،  �ل�سريعة  و�لتحديات 
وثورة  �لتكنولوجية  و�لثورة  �لعلمي  �لتقدم  في 

)*( الجامعة العربية المفتوحة- فرع الاأردن.
)**( جامعة الزيتونة الاردنية.
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�لت�سالت و�لمعلومات و�لتي ت�سببت في ت�ساعف 
�لمعرفة �لإن�سانية، وفي مقدمتها �لمعرفة �لعلمية 
جدً�،  ق�سيرة  زمنية  فتر�ت  في  و�لتكنولوجية 
تقنيات  هو  و�لعناية  �لهتمام  نال  ما  بين  ومن 

�لتعلم وتكنولوجيا �لتعليم.
�أنه  على  قديمًا  �لمنهاج  �إلى  ينظر  كان  لقد 
�لمادة �لدر��سية، فالكتاب هو �لمنهاج، وما على 
�إلى  لينتقل  �لمادة  بحفظ  يقوم  �أن  �إل  �لطالب 
�ل�سفوف �لأخرى. ومن ثم تطور مفهوم �لمنهاج 
�لتخطيط  تعليمية تم  فاأ�سبح عبارة عن خبر�ت 
لها م�سبقًا، ولعل مفهوم �لمنهاج �أ�سمل من مو�سوع 
�لخبر�ت فقد ي�سم �لمنهاج جميع جو�نب �لتعلم 
من  وتنفيذها  تخطيطها  تم  �لتي  �لطالب  لدى 
جانب �لمدر�سة لتحقيق �أهد�فها �لتربوية، وهذ� 
�لتربوية،  �لأه���د�ف  يت�سمن  �ل�سامل  �لتعريف 
�لأن�سطة  فيها  بما  �لتعليمية  �لخبر�ت  وجميع 
�لمدر�سة  �إ���س��ر�ف  تحت  تتم  �ل��ت��ي  �لتعليمية 
وتوجهها لتحقيق �أهد�ف من�سودة، و�أخيرً� تقويم 
�لخبر�ت.  بهذه  �لطلبة خلال مرورهم  تعلمه  ما 
�إلى  ينظر  ب��د�أ  �لحديثة  �لتكنولوجيا  ظهور  ومع 
�لمنهاج على �أنه نظام حيث يرى )بو�سامب، كما 
له  كنظام  �لمنهاج  »�أن   )1995 �سعادة  في  ورد 
ثلاثة عنا�سر رئي�سة، وهي �لمدخلات و�لعمليات 

و�لمخرجات )�سعادة، 1995()1(.
بد�ئية  كانت  �سو�ء  �لتكنولوجية  �لأدو�ت  �إن 
�لعر�ص  و�أج��ه��زة  �لوبرية  �للوحات  )مثل  �أولية 
كانت  �أو  وغ��ي��ره��ا(  �ل��ج��ي��وب  ول��وح��ات  �ل��ع��ل��وي 
�أجهزة تقنية عالية متطورة )�لفيديو كونفرن�ص، 
�لتعلم،  �إد�رة  مو�قع  �لحديثة،  �لت�سال  و�سائط 
ت�ساعد  و�سائط   �إل  هي  ما  �لنقالة(  �لو�سائط 
�لفر�ص  توفير  على  و�لطالب  �لمعلم  م��ن  ك��لًا 
للابتكار  �لمنا�سبة  و�لأ�سباب  �لمناخ   و�إت��اح��ة 
وتتفق  بنف�سها.   بذلك  تقوم  ل  ولكنها  و�لتجديد 
�لحديث  �لتوجه  مع  للتكنولوجيا  �لوظيفة  هذه 
�لأدو�ت  تتوفر  فعندما  عام؛  ب�سكل  �لمناهج  في 

�لتركيز  على  �لطلاب  ت�ساعد  فاإنها  �لتكنولوجية 
وبالتالي  �لم�سكلات  حل  على  و�ل��ق��درة  و�لفهم 
�إذ  �لريا�سيات؛  وتعليم  تعلم  عملية  ت�سهل  فهي 
و�إح�سا�ص  بتو�سع  �لتكنولوجيا  ��ستخد�م  يجب 
ب��ال��م�����س��وؤول��ي��ة ب���ه���دف �إث������ر�ء ت��ع��ل��م �ل��ط��لاب 
تطوير  في  �لتكنولوجيا  ت�ساعد  للريا�سيات. كما 
توفير  خ��لال  من  و�لبحث  �ل�ستق�ساء  عمليات 
منظور�ت  من  �لريا�سية  �لأفكار  تظهر  و�سائل 
حينما  وذل��ك  للتركيز  فر�سة  توفر  كما  متعددة 
�لمعلم  ومع  بع�سهم  مع  بالحو�ر  �لطلاب  يقوم 

حول �لأ�سياء �لتي تظهر على �ل�سا�سة. 
في  �لتكنولوجيا  ��ستخد�م  للمعلم  يمكن 
فاعلية  من  تزيد  و�لتي  �لريا�سية  �لمهام  �نجاز 
�لمعلم؛  دور  عن  بديلة  لي�ست  لكنها  �لتدري�ص 
�إجابة  تحديد  في  �لقر�ر  �ساحب  �لمعلم  �أن  �إذ 
لإنجاز  �لتكنولوجيا  ت�ستخدم  ومتى  كيف  �أ�سئلة 
وهو  �ل�سفية،   �لغرفة  في  �لريا�سية  �لمهمات 
�لتكنولوجيا  ��ستخد�م  كان  �إذ�  فيما  يقرر  من 
�أن  كما  ل.   �أم  منا�سبا  �لمختلفة  �لمو�قف  في 
��ستخد�م �لأدو�ت �لتكنولوجية تمكن �لطلاب باأن 
يجدو� �لوقت �لكافي للتفكير بالم�سائل �لريا�سية 
�لريا�سية  �لتعميمات  �إلى  �لتو�سل  من  وتمكنهم 
من  ديناميكية  نماذج  و�بتكار  �لو�قع  ومحاكاة 
و�لتي  �لتكنولوجيا  لأدو�ت  ��ستخد�مهم  خلال 
مثل  من  �لديناميكية  �لبرمجيات  باإ�سم  تعرف 
�لبرمجيات  من  وغيرها   Geogebra برمجية)*( 
�لمماثلة، و�إن تعلم �لطلبة للريا�سيات من خلال 
مثل تلك �لأدو�ت �لتكنولوجية يمكنهم من نمذجة 
�لمو�قف �لريا�سية وت�ساعدهم على حل م�سكلات 
في  وت�ساعد  قبل،  من  متاحة  تكن  لم  معقدة 
�لمفاهيمية.  بالمعرفة  �لجر�ئية  �لمعرفة  ربط  
��ستخد�م   �إلى  ويدعو  يدعم  �لحديث  �لتوجه  �إن 
�إجر�ء  في  و�لحو��سيب  �لحا�سبات  تكنولوجيا 
مع  هند�سية  و�إن�ساء�ت  وخو�رزميات  عمليات 

www.geogebra.org. )*(
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�لعتقاد �لجازم باأن ذلك �ل�ستخد�م للتكنولوجيا 
.)2()NCTM, 2000( لي�ص بديلًا للحد�ص و�لفهم

�هتمت مناهج �لريا�سيات �لحديثة  بمو�سوع 
�لمو��سيع  كاأحد  �عتبر  �إذ  و�لحتمال  �لإح�ساء 
�لأ�سا�سية في مناهج �لريا�سيات من �ل�سف �لأول 
 ،)2(  )NCTM, 2000(ع�سر �لثاني  �ل�سف  �إلى 
وعمدت   .)3(  )2004 �لأردنية،  �لمناهج  )وثيقة 
�إلى  �لخدمة  �لمعلمين قبل  وتاأهيل  �إعد�د  بر�مج 
ويعود  مقرر�تها.  �سمن  �لمو�سوع  هذ�  ت�سمين 
منها:  �لأ�سباب  من  �لعديد  �إلى  �لهتمام  هذ� 
بناء  يت�سمن  و�لحتمال  �لإح�ساء  مو�سوع  �أن 
جمع  على  �لطلبة  ت�ساعد  �لتي  �ل�سئلة  وتكوين 
�لعمل على  �لبيانات حول مو�سوع معين ومن ثم 
بطرق  وعر�سها  وتبوبها  �لبيانات  تلك  تنظيم 
كما  مختلفة.  �أ�سئلة  عن  �لجابة  بهدف  مختلفة 
�لأن�سب  �لطريقة  و��ستخد�م  �ختيار  من  تمكنهم 
معنى  ذ�ت  بمعلومات  و�لخروج  �لبيانات  لتحليل 
�لإح�ساء  مو�سوع  �إن  �لمطروحة.  �لق�سية  حول 
�لطلبة  تمكين  في  كبير  ب�سكل  ي�سهم  و�لحتمال 
تعلمهم  خلال  من  بهم  �لمحيط  �لو�قع  فهم  من 
قاعدة  خلال  من  و�ل�ستنتاجات  �لتوقعات  بناء 
بيانات ولي�ص من خلال �لحد�ص و�لتخمين فقط  

 .)4( )Focal Points, 2006(
�لمو�سوعات  �أكثر  من  �لإح�ساء  مو�سوع  لعل 
�رتباطاً بالو�قع؛ فيمكن للمعلم �أن يوجه �لطلبة �إلى 
�لثانوية  �لطالب في  بين تح�سيل  �لعلاقة  در��سة 
�لجامعة،  من  �لأولى  �ل�سنة  في  وتح�سيله  �لعامة 
فيعمل �لطالب على ت�سميم �أد�ة لجمع �لبيانات، 
ب�سورة  ويعر�سها  �لبيانات،  تلك  ينظم  ثم  ومن 
ذ�ت  متنوعة  �أ�سئلة  ويطرح  بيانية  ور�سوم  جد�ول 
�إجابات  على  يح�سل  ثم  ومن  بالمو�سوع،  علاقة 
من خلال �لبيانات �لتي جمعها. ول يكتفى بذلك 
عامة  قاعدة  ��ستنتاج  �إمكانية  �إلى  يتعد�ه  بل 
تربط بين �لمتغيرين. ولعل مو�سوع �لإح�ساء من 
بين  �لرتباط  تظهر  �أن  يمكن  �لتي  �لمو�سوعات 

مو�سوعات �لريا�سيات �لمختلفة كالح�ساب و�لجبر 
و�لهند�سة ب�سورة طبيعية وذ�ت �رتباط بالو�قع. �إن 
�لأك�سل  �لحا�سوب كبرمجية  تكنولوجيا  ��ستخد�م 
SPSS)*(( أو بر�مج �لإح�ساء من مثل� )Excel( 
يي�سر  قد  �لإح�ساء  �سياق  في   )SPWA)**( or
�لأعمال �لروتينية �لمتعلقة بجمع �لبيانات وتبويبها 
ذ�ت  ريا�سية  ��ستنتاجات  �إلى  �لو�سول  وي�سهل 
علاقة بالم�سكلة �لمطروحة وذلك من خلال تعلم 
�لطلبة �لعديد من برمجيات �لحا�سوب �لم�ساعدة.

الخلفية النظرية
يقوم نظام �لتعليم �لمفتوح على مبد�أ �أ�سا�ص 
و��سعة  قاعدة  ��ستيعاب  في  �لمرونة  في  يتمثل 
�لجامعي،  تح�سيلهم  متابعة  في  �لر�غبين  من 
منهم.  للموؤهلين  تتاح  كثيرة  فر�سا  يوفر  مما 
ويعود �لتوجه �إلى مثل هذ� �لتعليم �إلى قلة �لقيود 
�لمفتوح مقارنة  بالتعليم  �لقبول  �لمفرو�سة على 
 Reeves،( �لعتيادية  �لتعليمية  بالموؤ�س�سات 
2009()5(. و�لدر��سة وفق نظام �لتعليم �لمفتوح 
�لأ�سكال  تلك  �أكثر  ومن  متنوعة،  �أ�سكالً  تاأخذ 
�لتعلم  يتمحور  �ل��م��زي��ج.  �لتعلم  نهج  �سيوعاً 
�إلى  �لمبا�سر،  �لتدري�ص  ب�سكل كبير على  �لمزيج 
جانب غيرها من �أ�سكال �لدعم مثل �لتعليم عبر 
�أخ��رى  متنوعة  مكونات  م��ع  و�ل��م��زج  �لإن��ت��رن��ت، 
�لتعلم  ل��دع��م  منا�سبة  بيئة  توفير  �إل���ى  ت��ه��دف 

.)5()Reeves، 2009( .و�لتعليم
تعمل  �أن  �لمزيج  �لتعلم  متطلبات  من  ولعل 
�لموؤ�س�سة �لتعليمية على توفير �لعديد من �أحدث 
بما  �لمتنوعة لطلابها  �لتعليمية  �لو�سائل  و�أن�سب 
�ل�سمعية،  و�لأ�سرطة  �لمطبوعة،  �لمو�د  في ذلك 
و�أ�سرطة �لفيديو، و�لأقر��ص �لمدمجة، و�لمناهج 

عبر �لإنترنت. 
تعد �لجامعة �لعربية �لمفتوحة من �لموؤ�س�سات 
�لتعليمية �لتي تقوم فل�سفة نظام �لتعليم �لمفتوح 

 Statistical Package for Social Sciences. )*(
 Productive Analytic SoftWare )**(
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يخ�سع  �لذي  �لم�ستقل  �لمزيج  �لتعلم  نهج  على 
�لد�ر�سين.  على  �لمبا�سر  �لعلمي  ل��لاإ���س��ر�ف 
فالطالب �لم�سجل في مقرر من �لمقرر�ت يت�سلم 
مطبوعة،  م���و�د  على  تحتوي  تعليمية  حقيبة  
�لفيديو  )�أ���س��رط��ة  ب�سرية  �سمعية  وو���س��ائ��ل 
و�لكا�سيت(، وفي بع�ص �لأحيان �أقر��سا مدمجة. 
من  �ل�سامل  �لمحتوى  �لمطبوعة  �لمو�د  وت�سمل 
�لقيام  �لمطلوب  للمهام  زمنياً  �لقر�ء�ت وجدولً 
تتوفر  و�أحياناً قد ل  �لدر��سي.  �لف�سل  �أثناء  بها 
�أ�سرطة بل  �لمو�د �ل�سمعية و�لب�سرية من خلال 
بالجامعة  �لخا�ص  �لتعلم  �إد�رة  موقع  على  تن�سر 
�لحاجة.  عند  �إليها  يرجع  �أن  للطالب  ويمكن 
تتم  �لمتعلقة بمو��سيع محددة  �لم�ساريع  �أن  كما 
برمجتها وتوزيعها على مدة �لف�سل �لدر��سي من 
�لطالب.  يحرزه  �لذي  �لتقدم  ور�سد  قيا�ص  �أجل 
�لنهائي  �لمتحان  يعقد  ف�سل  ك��ل  نهاية  وف��ي 
للمقرر  �لإجمالية  �ل��درج��ات  وتتوزع  مقرر  لكل 
بن�سب  �لأخرى  و�لأن�سطة  �لنهائي  �لمتحان  على 
جميع  في  �لنهائية  �لمتحانات  وتعقد  مختلفة. 
حيث  و�لتوقيت  �لتاريخ  نف�ص  في  �لجامعة  فروع 
http://arabou.edu.( .يتم �لتحكم فيها مركزيا

.)kw, 2011
 Blended( لمزيج� �لتعلم  �إلى  �لنظر  يمكن 
�لتعلم  �أ�سكال  من  �سكل  �أنه  على   )Learning
لي�ص  �لتعلم  من  �لنوع  هذ�  ولعل  �لإلكتروني 
في  ت�سير  قديمة  جذور  له  بل  جديدً�  مفهومًا 
معظمها �إلى مزج طرق �لتعلم و��ستر�تيجياته مع 
م�سطلحات،  له  وت�ستخدم  �لمتنوعة،  �لو�سائل 
 ،)Blended Learning( �لمزيج  �لتعلم  مثل: 
و�لتعلم �لهجين )Hybrid learning(، و�لتعلم 
 ،)6()Orey,2002( )Mixed Learning( لمختلط�
لأن  جدً�،  كبير  ب�سكل  يتنوع  قد  بالتالي  وهو 
عنا�سر  على  يعتمد  خلاله  من  �لتعلم  حدوث 
�لخبرة،  �لمثال:  �سبيل  على  منها  متعددة، 
و�ل�سياق، و�لطلبة، و�أهد�ف �لتعلم، و�لم�سادر. 

و�حدة  ��ستر�تيجية  هناك  لي�ص  �أنه  يعني  وهذ� 
للمزج، ولعل هذ� �لتنوع يدعو للبحث عن مكامن 
�إلى  �لو�سول  ومحاولة  �لمزيج  �لتعلم  في  �لقوة 
ملائم  ب�سكل  مختلفة  عنا�سر  دمج  في  �لتقان 

وعملي. 
تناولت  �لتي  �لدر��سات  من  عدد  وهناك 
)7((Driscoll,   تعريف �لتعلم �لمزيج دري�سكول
وبير�سن   )8((Singh, 2003)  و�ساين  ،  2002)
(Bersin, 2004) )9( حيث �أ�سارت �إلى �أن هناك 

�أربعة معانٍ مختلفة للتعلم  �لمزيج، وهي: 
�لتكنولوجيا . 1 من  مختلفة  �أنماط  بين  �لمزج 

�لمعتمدة على �لإنترنت لإنجاز هدف تربوي، 
�لمبا�سرة،  �لفتر��سية  )�ل�سفوف  م��ث��ل: 
�لذ�تية،  �ل�سرعة  على  �لمعتمد  و�لتدري�ص 
�لفيديو،  تحرير  وبر�مج  �لتعاوني،  و�لتعلم 

وتحرير �ل�سوت، وتحرير �لن�سو�ص(.
على . 2 و�لمبنية  �لمختلفة  �لتدري�ص  طرق  مزج 

�ل�سلوكية،  )�لبنائية،  مثل:  متعددة  نظريات 
بدون  �أو  مع  مثالي  تعلم  لإنتاج  �لمعرفية( 

��ستخد�م �لتقنية.
مثال . 3 �لتقنية،  �أ�سكال  من  �سكل  �أي  مزج 

�لتدريب   ،CD �لفيديو،  )�سريط  ذلك:  على 
�لمعتمد على �لويب، �أفلام( مع �لتدري�ص من 

قبل �لمدر�ص وجهًا لوجه. 
عمل . 4 مهمات  مع  �لتدري�ص  في  �لتقنية  مزج 

على  توؤثّر  فعلية  �إبد�عات  لعمل  حقيقية 
�لن�سجام بين �لتعلم و�لعمل.

�لتعلم . 5 باأنه  �لمزيج  �لتعلم  يعرف  وهناك من 
�أن�سطته  من   )%75  -  %30( يوظف  �لذي 
وقت  في�ه  ويخف�ص  �لإنترنت،  عبر  للتطبيق 
�لدر��س��ية. �ل�س�فوف  في  �لتقلي��دي  �لتعل��م 
)10( )New Jersey Institute of Technology
)2005 في حين ترى �لمجموعة �ل�ست�سارية

)11(  )Flexible Learning �لمرن  للتعلم 
)Advisory Group, 2004 �أن �لتعلم �لمزيج 
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�لإلكتروني  �لتعلم  تدمج  �لتي  �لتعلم  طرق  هو: 
و�لأ�سكال  �لمرن،  �لتعلم  من  مختلفة  باأ�سكال 

�لأكثر تقليدية من �لتعلم.
�لدر��سة  هذه  تتبناه  �ل��ذي  �لمفهوم  ولعل 
يمزج  �لذي  �لمفهوم  ذلك  هو  �لمزيج  للتعلم 
�لعر�ص  على  �لمعتمد  �لتقليدي  �لتعليم  بين 
جهة،  م��ن  لوجه  وجها  و�لتدري�ص  �لمبا�سر، 
من  �لمتنوعة  باأ�سكالها  �لتقنية  و��ستخد�م 
ج��ه��ة �أخ�����رى. وي��م��ك��ن �ل���س��ت��ن��ت��اج ب����اأن ه��ذ� 
للتعلم  ث��اب��ت��اً  و�ح���دً�  �سكلًا  ينتج  ل  �لمنحى 
و�لأدو�ت  �لمزج  ن�سب  تختلف  فقد  �لمزيج، 

�لم�ستخدمة. �لتقنية 
هو  �لمزيج  �لتعلم  فاإن  �سبق  ما  على  وعطفاً 

�لتعلم �لذي يمزج بين كل من: 
�لتعلم �لإلكتروني و�لتعلم �لتقليدي. 1
�لتعلم �لمبني على �لت�سال ب�سبكة �لإنترنت . 2

و�لتعلم وجهًا لوجه.
�لتعلم �لقائم على �لت�سال �لمتز�من و�لتعلم . 3

�لقائم على �لت�سال �للامتز�من
�لنموذج  لهذ�  �لباحثين  �ختيار  �سبب  ولعل 
منها:  �أ�سباب  لعدة  يعود  �سو�ه  دون  �لتدري�سي 
طلبة  وح��اج��ات  لظروف  �لنموذج  ه��ذ�  ملائمة 
به  يتمتع  ول��م��ا  �ل��م��ف��ت��وح��ة،  �ل��ع��رب��ي��ة  �ل��ج��ام��ع��ة 
عر�ص  في  و�لنفتاح  �لمرونة  من  �لنموذج  هذ� 
مع  �لتفاعل  للطلبة  ويتيح  �لمعرفي  �لمحتوى 
جهة  من  �لبع�ص  بع�سهم  ومع  جهة  من  �لمعلم 
مو�سع  �لتدري�سي  �لنموذج  هذ�  �أن  كما  �أخ��رى. 
في  �ل��ق��ر�ر  �أ�سحاب  قبل  من  و�ختبار  تجريب 
�لقيام  يوجب  مما  �لمفتوحة  �لعربية  �لجامعة 
باأبحاث علمية لختباره للتاأكد من مدى ملائمته 
وملائمته  ع��ام  ب�سكل  �لمفتوح  �لتعليم  لنظام 
�لمفتوحة  �لعربية  بالجامعة  �لخا�سة  للظروف 

على وجه �لخ�سو�ص.
وقد خل�ص �لباحثان �إلى ت�سور مفاهيمي 

للتعلم �لمزيج تم تو�سيحه في �ل�سكل )1(.

الدرا�صات ال�صابقة
�أجريت در��سات عديدة تناولت �لتعلم �لمزيج 

فعلى �سبيل �لمثال:
حيث   )12()2010 )�سملخ،  �سملخ  در����س��ة 
��ستخد�م  �أثر  على  �لتعرف  �إلى  �لدر��سة  هدفت 
�لمزيج(  )�لتعلم  لفَ  �لموَّ ��ستر�تيجية �لتعلُم 
تعلم  نحو  و�لد�فعية  �لعلوم  في  �لتح�سيل  على 
�لأ�سا�سي.  �لثامن  �ل�سف  طالبات  لدى  �لعلوم 
دلل��ة  ذو  ف��رق  ل��وج��ود  �ل��در����س��ة  خل�ست  وق��د 
متوسط  بين   )α <05‚0) مستوى  عند  �ح�سائية 
)�لتعلُم  �لتجريبية  �لمجموعة  طالبات  تحصيل 
لفَ( ومتو�سط تح�سيل �لمجموعة �ل�سابطة  �لموَّ
)�لتعلُم �لتقليدي(. وكذلك لوجود فرق ذو دللة 
احصائية عند مستوى (α <05‚0( بين متوسط دافعية 
ومتو�سط  �لعلوم  تعلم  نحو  �لتجريبية  �لمجموعة 
تعلم  نحو  �ل�سابطة  �لمجموعة  طالبات  د�فعية 

�لعلوم.
وفي در��سة لأبومو�سى )�أبومو�سى، 2008()13( 
تح�سيل  في  �لمزيج  �لتعلم  �أثر  خلالها  �ختبر 
طلبة كلية �لتربية في �لجامعة �لعربية �لمفتوحة 
وقد  �لحا�سوب  بم�ساعدة  �لتدري�ص  مقرر  في 
في  �لمزيج  �لتعلم  فاعلية  �إلى  �لدر��سة  خل�ست 
زيادة �لتح�سيل وتكوين �تجاهات �إيجابية للطلبة 
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�أن ��ستخد�م  نحو �لتعلم، وقد �أو�سحت �لدر��سة 
�لمدر�ص  من  وجهدً�  وقتاً  يتطلب  �لنموذج  هذ� 

لإعد�د �لمادة �لتعليمية. 
 Wadsworth( وفي در��سة  و�د�سورث و�آخرن
others, 2007 &()14( هدفت �إلى مقارنة �لعديد 
تلك  �سمن  ومن  �لتدري�ص،  ��ستر�تيجيات  من 
�لتعلم  على  قائمة  ��ستر�تيجية  �ل�ستر�تيجيات 
�لإلكتروني. كما ��ستق�ست �لدر��سة �لعلاقة بين 
و�لكفاية  للاإنجاز  و�لد�فعية  �لتدري�ص  طريقة 
على  �لدر��سة  طبقت  و�لتح�سيل.  �ل�سخ�سية 
على  ريا�سيات  مقرر  يدر�سون  وطالبةً  طالباً   89
�أن  �لدر��سة  نتائج  �أظهرت  �لجامعي.  �لم�ستوى 
تح�سيل �لطلاب �لذين در�سو� بالتعلم �لإلكتروني 
در�سو�  �لذين  �لطلبة  من  تح�سيلًا  �أف�سل  كانو� 
بال�ستر�تيجيات �لأخرى، كما �أظهر �لنتائج وجود 
علاقة قوية بين ��ستر�تجية �لتدري�ص �لإلكتروني 
و�لد�فعية للانجاز و�لكفاية �ل�سخ�سية. ولعل من 
�لعقبات �لتي و�جهت �ل�ستر�تيجية �لقائمة على 
�لتعلم �لإلكتروني زيادة �لجهد على �لمدر�ص في 

�عد�د �لمحتوى �لمعرفي �لإلكتروني. 
 )15(  )Irving, 2006( لأيفرنج  در��سة  وف��ي 
�لبنائي  بنوعية  �لتقييم  �أه��م��ي��ة  فيها  ت��ن��اول 
�لتعلمية  �لعملية  من  �أ�سا�ص  كجزء  و�لختامي 
و�سانعي  �ل��ت��رب��وي��ي��ن  رغ��ب��ة  ول��ع��ل  �لتعليمية، 
تعظم  ف��ي  �لأم���ور  و�أول��ي��اء  �لتربوية  �ل��ق��ر�ر�ت 
ب�سكل  و�لعلوم  �لريا�سيات  في  �لطلبة  تح�سيل 
و�لكيفية  �لأث��ر  در��سة  �إل��ى  �لباحث  دفع  خا�ص 
وبع�ص  �لحا�سوب  تكنولوجيا  فيها  توظف  �لتي 
في  عليه  �لقائمة  �لتدري�سية  �ل�ستر�تيجيات 
�لعملية  تقييم  وفي  �لتعليمية  �لنتاجات  تحقيق 
فاعلية  �لدر��سة  نتائج  �أظهرت  وقد  �لتدري�سية. 
في  للاختبار�ت  �لمعدة  �لحا�سوبية  �لبرمجيات 
تقديم �أدلة ذ�ت معنى عن تح�سيل �لطلاب في 
مهمة  معلومات  قدمت  كما  و�لعلوم  �لريا�سيات 
وتلك  عام  ب�سكل  �لتدري�ص  ��ستر�تيجيات  حول 

حيث  خا�ص.  ب�سكل  �لتكنولوجيا  على  �لقائمة 
على  �لقائمة  �لتدري�سية  �ل�ستر�تجيات  �أن  تبين 
�لتكنولوجيا ذ�ت فاعلية �أكبر في زيادة تح�سيل 

�لطلاب.
)16()Trenholm, 2006( وفي در��سة لترنهولم

حاول من خلالها معالجة م�سكلة �سعف �لتح�سيل 
وقد  مجتمع.  كلية  طلبة  لدى  �لريا�سيات  في 
��ستر�تيجيات  توظيف  �أن  على  �لدر��سة  �أكدت 
�لتكنولوجيا  ��ستخد�م  على  قائمة  تدري�سية 
خا�ص  ب�سكل  �لحا�سوب  وتكنولوجيا  عام  ب�سكل 
�لطلبة  رفع تح�سيل  في  كبير  ب�سكل  �أ�سهمت  قد 
في �لريا�سيات. كما �أظهرت �لدر��سة �أن �لطلبة 
يحتفظون بالمفاهيم �لريا�سية �لتي تعلموها من 
خلال �لتكنولوجيا لمدة �أطول من تلك �لمفاهيم 

�لتي لم تدر�ص با�ستخد�مها.  
 )17()2006 )�لطو�لبة،  للطو�لبة  در��سة  وفي 
من  تعليمية  برمجية  ��ستخد�م  �أثر  فيها  �ختبر 
قو�عد  تح�سيل  في  �لخ�سو�سي  �لتدري�ص  نمط 
�للغة �لعربية لدى طلبة �ل�سف �لعا�سر �لأ�سا�سي 
وجود  �لدر��سة  نتائج  �أظهرت  وقد  �لأردن،  في 
في  �لتعليمية  �لبرمجية  ل�ستخد�م  �إيجابي  �أثر 
�لمزيد  باإجر�ء  �لدر��سة  �أو�ست  وقد  �لتح�سيل، 
من �لدر��سات �لتي تتبنى نمط �لتعلم �لمزيج في 

�لتدري�ص.
 وت��و���س��ل��ت در������س����ة م��ع��ه��د ن��ي��وج��ي��ر���س��ي 
)17()New Jersey Institute of  للتك��نولوجيا
�أف�سل  دمج  �أن  �إلى   Technology، 2005(
ميز�ت �لتعلم وجهًا لوجه مع خيار�ت �لتعلم على 
و�لم�ستقل،  �لن�سط،  �لتعلم  �إلى  توؤدي  �لإنترنت 
غير   - �لجلو�ص  وقت  من  �لتقليل  �إلى  وكذلك 

�لمحبذ - عند �لطلبة على مقاعد �ل�سفوف. 
)18()Rovai  وتو�سلت در��سة روفاي وجوردن

�لمزيجة  �لدرو�ص  �أن  �إلى   and Jordan, 2004(
عند  �لطلبة  لدى  �أقوى  ا  مجتمعيًّ �إح�سا�سًا  تنتج 
من  �لتعلم  يتلقون  �لذين  �لطلبة  مع  مقارنتهم 



د. مفيد �أحمد �أبومو�سى41
د. زياد محمد �لنمر�وي

خلال �لتعلم �لعتيادي فقط �أو مع �لطلبة �لذين 
يتلقون �لتعلم عبر �لتعلم �لإلكتروني �لكامل.

ب��ي��ن��م��ا �أو����س���ح���ت ن��ت��ائ��ج در�����س���ة ك��ول��ي�����ص
�لطلبة  و�سول  �سهولة  �إلى   )19()Collis, 2003(
وبالذ�ت  �لمزيج  �لتعلم  خ��لال  من  �لتعلم  �إل��ى 
�لغرف  �إلى  �لو�سول  ي�ستطيعون  ل  �لذين  �لطلبة 
�ل�سفية �لتقليدية لأ�سباب متعددة قد يكون منها: 
�ل�سغيرة،  و�لتجمعات  �لريفية  �لمناطق  طلبة 
في  تعليمهم  يتلقون  �ل��ذي��ن  �ل��م��ن��ازل  وط��ل��ب��ة 
منازلهم من خلال �آبائهم، وقد تكون هناك بع�ص 
�لمو��سيع �لتي ل ي�ستطيع �آباوؤهم تعليمهم �إياها، 
�لم�ست�سفيات،  ون��زلء  �لمعاقين  �لطلبة  وكذلك 
و�لطلبة �لمف�سولين من �لدر��سة �أو �لمطرودين 
و�لذين ل ي�ستطيعون دخول �لغرف �ل�سفية حتى 

ل ي�سبحو� متخلفين �أكاديميًا عن زملائهم.
و�أ������س�����ارت در������س����ة �آي�����رون�����ز وو�دوب���������ص
(Waddoups,2003()20()Irons,2002) )21( �إلى 
�أن �لتعلم �لمزيج قد �أدى �إلى تقليل تكلفة �لتعلم 

)22( )Job,2003( ب�سكل عام. وفي در��سة جوب
و�لتي قام من خلالها بمقارنة مجموعات ثلاث: 
ومجموعة  تعليم  �أي  تتلق  لم  �سابطة  مجموعة 
تلقت �لتعليم �لإلكترونيّ �لكامل، ومجموعة تلقت 
�لتعليم با�ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج فقد �أظهرت 
نتائج �لدر��سة  �أن �لتعلم �لمزيج قد �أظهر زيادة 
 ،%41 بن�سبة  �لمهمات  على  �لأد�ء  �سرعة  في 
وزيادة في دقة �لأد�ء بن�سبة 30% على �لمجموعات 
   )23()Thomson, 2003(لأخرى، و�تفقت در��سة�
مع در��سة جوب في  �أن �لتعلم �لمزيج يوؤدي �إلى 

زيادة في �سرعة �لأد�ء على �لمهمات. 
 )24( (Rooney, 2003) وأشارت دراسة رووني
��ستخد�م  في  �لمعلمين  ر�أي  حول  �أجر�ها  �لتي 
قد  �أنه  �إلى  �لمعلمين،  تدريب  في  �لمزيج  �لتعلم 
�أدى �إلى �لمحافظة على �إي�سال �أحدث �لمعلومات 
من  �لتقليل  �إلى  �أدى  قد  �أنه  و�إلى  للمعلمين، 
على  للح�سول  �لمعلمين  قبل  من  �لتنقل  كلفة 

�لمعلومات وعلى �لدور�ت �لتدريبية، وكذلك فقد 
�أدى �إلى تقليل �أوقات �لبتعاد عن �لعائلة، وخ�سارة 
م�سادر �أماكن �لعمل. وفي �لتقرير �لذي �أ�سدرته 
موؤ�س�سة �سباروو )Sparrow, 2003( )25(-وتمت 
�لمبرر�ت  حول  �لإنترنت-  عبر  عليه  �لإجابة 
و��ستخد�م  �لمزيج  �لتعلم  لتطوير  تدفع  �لتي 
كانت  و�لتدريب،  �لتعليم  في  �ل�ستر�تيجية  هذه 
�لإجابات على �لنحو �لآتي: �لقدرة على مطابقة 
�أ�ساليب �لتعلم )80%(. �لحلول �لم�سبوطة ب�سكل 
 .)%62( �لتعلم  ن�سبة  تح�سين   .)%70( منفرد 
م�سادر  في  وقعت  �لتي  �ل�ستثمار�ت  ��ستغلال 
�أخرى  مرة  للا�ستخد�م  �ل�سالحة  �لتدريب 
)59%(. تقليل �لوقت �لمخ�س�ص على �لأحد�ث 

في �لغرف �ل�سفية )%57(. 
�لمزيج  �لتعلم  مز�يا  تلخي�ص  يمكن  وعليه 

بالنقاط �لتالية:
• وتفاعلهم 	 �لطلبة  تعلم  فر�ص  من  يزيد 

وتح�سيلهم ود�فعيتهم نحو �لتعلم و�حتفاظهم 
بما تعلموه.

• �لمدى 	 على  عام  ب�سكل  �لتعليم  كلفة  يقلل 
�لطويل.

• �لمعلومة ويزيد من 	 �إلى  �لطلبة  ي�سهل و�سول 
�سرعة �لتعلم.

• �لأن�سب في �سوء �لتحول �لرقمي �لحالي.	
وقد �أفادت �لدر��سة �لحالية من �ل�ستر�تيجيات 
�لمختلفة �لتي �تبعت في �لدر��سات �ل�سابقة، حيث 
تدري�سي  نموذج  بناء  �إلى  �لمر�جعة  هذه  قادت 
نظام  في  �لو�قعية  و�لمعطيات  يتنا�سب  جديد 
�لعربية  �لجامعة  تتبناه  �لذي  �لمفتوح  �لتعليم 

�لمفتوحة.
ولعل مما يجدر �لإ�سارة �إليه �أن تبني مثل هذ� 
�لنموذج �لتدري�سي في �لجامعة �لعربية �لمفتوحة 

فرع �لأردن قد يو�جه �لعديد من �لعقبات منها:
• توفير 	 في  ن�سبياً  �لمرتفعة  �لمادية  �لكلفة 

بع�ص  في  للطلبة  بالن�سبة  �لإنترنت  خدمة 
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�لمناطق خ�سو�سا �لريفية و�لبدوية منها.
• حاجة مثل هذ� �لنموذج لفريق عمل متكامل من 	

�لو�سائط  �لتدري�ص و�لتقنيين لإنتاج  م�سممي 
�لمتعددة �لتي تعين على تطبيق �لنموذج.

• حاجة هذ� �لنموذج للتطوير �لم�ستمر لينا�سب 	
حاجات وخ�سائ�ص �لطلبة �لمختلفة.

وقد ر�سد �لباحثان من خلال �لتجربة �لعملية 
�سيتم  �لتي  �لنقاط  من  وغيرها  �ل�سابقة  �لنقاط 

معالجتها لحقا وتقديم تو�سيات لحلها. 
م�صكلة الدرا�صة

�أجرى �لباحثان �لعديد من �لنقا�سات للمقارنة 
بين نظام �لتعليم �لجامعي �لماأثور )�لعتيادي( 
�لتعلم  ونظام  �لمحا�سرة،  �أ�سلوب  على  و�لقائم 
كاأ�سلوب  �لمزيج  �لتعلم  على  �لقائم  �لمفتوح 
�إلى  بالحاجة  �لباحثان  �ح�سا�ص  فمن  تدري�سي.  
�لمزيد من �لمعرفة حول هذه �لق�سية. ومحاولة 
�لطلبة  تح�سيل  في  �لفروق  على  للوقوف  منهم 
�ل��م��اأث��ور  بالنظام  ي��در���س��ون  �ل��ذي��ن  �لمعلمين 
)�لعتيادي( ونظام �لتعليم �لمفتوح �لقائم على 
�لباحثان  متابعات  خ��لال  وم��ن  �لمزيج،  �لتعلم 
�لطلبة  لدى  ونفورً�  مللًا  هناك  �أن  كلاهما  �سعر 
من �لجلو�ص و�ل�ستماع للمدر�ص، و�إن تكر�ر هذ� 
�سلبية  �تجاهات  توليد  �إل��ى  ي��وؤدي  قد  �لأ�سلوب 
��ستخد�م  ف��اإن  وعليه  �لريا�سيات.  تعلم  نحو 
م�سكلة  حل  في  ي�سهم  قد  �لتكنولوجية  �لو�سائل 
�سعف �لتح�سيل وقد يولد لدى �لطلبة �لمعلمين 
�لتدري�ص.   طريقة  تجاه  نحو  �يجابية  �تجاهات 
حول  تركزت  �لنقا�ص  في  �لأب��رز  �لق�سية  ولعل 
�لمخ�س�سة  �لفعلية  �ل�ساعات  عدد  في  �لفروق 
للتدري�ص في كلا �لنظامين؛ ففي �لنظام �لماأثور 
�أ�سبوعاً   �ساعات   3 �لطالب  يح�سر  )�لعتيادي( 
وجهاً لوجه،  في مقابل �أن طالب �لنظام �لمفتوح 
لوجه،  وج��ه��ا  �أ�سبوعياً  و�ح���دة  �ساعة  يح�سر 
ويعو�ص ما تبقى من �ل�ساعات بالدر��سة �لذ�تية 
يت�ساوى  فهل  �لتعلم.  �إد�رة  موقع  عبر  و�لتعلم 

تح�سيل �لطلبة في كلا �لنظامين؟
�نبثق عن �لح�سا�ص باإمكانية وجود فروق في 
�لماأثور  �لذين يدر�سون بالنظام  تح�سيل �لطلبة 
)�لعتيادي( ونظام �لتعليم �لمفتوح �لقائم على 

�لتعلم �لمزيج �لأ�سئلة �لآتية: 
�لطلبة  تح�سيل  ف��ي  ف���روق  ي��وج��د  ه��ل   .1
بين  و�لح��ت��م��ال  �لإح�����س��اء  لمفاهيم  �لمعلمين 
�لطلبة �لذين يدر�سون وفق نظام �لتعليم �لماأثور 
)�لع��ت��ي��ادي( و�ل��ط��ل��ب��ة �ل��ذي��ن ي��در���س��ون وف��ق 

��ستر�تيجة �لتعلم �لمزيج؟
و�لذين  �لمعلمين  �لطلبة  �تجاهات  ما   .2
در�سو� مفاهيم �لإح�ساء و�لحتمال نحو طريقة 

�لتدري�ص )�لتعلم �لمزيج(؟
�لإح�سائية  �لفر�سيات  ��ستخلا�ص  تم  وقد 

�لتالية:
• مستوى 	 عند  احصائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  ل 

الطلبة  تحصيل  متوسطات  بين   )a < 0.05)
يعزى  والاحتمال  الإحصاء  لمفاهيم  المعلمين 

لطريقة التدريس (اعتيادية، التعلم المزيج( 
• نحو 	 �لمعلمين  �لطلبة  �تجاهات  تختلف  ل 

مفاهيم  در�سو�  )�لذين  �لتدري�ص  طريقة 
�لإح�ساء و�لحتمال بطريقة �لتعلم �لمزيج( 

عن 100.  
محددات الدرا�صة

تح�سيل  مقارنة  على  �ل��در����س��ة  �قت�سرت 
�لطلبة �لمعلمين �لذين يدر�سون مقرر �لريا�سيات 
و�لجامعة  �لأردنية  �لزيتونة  جامعة  من  كل  في 
�لعربية �لمفتوحة فرع �لأردن في �لعام �لجامعي 

.2011 – 2010

اأهمية الدرا�صة
�لتي  �لدر��سات  من  �لحالية  �لدر��سة   تعدّ 
�لماأثور  �لتعليم  بين  �لمقارنة  مو�سوع  في  تبحث 
)�لعتيادي( و�لتعليم �لمفتوح �لقائم على �لتعلم 
طلبة  بين  �لتح�سيل  في  �لفروق  وتختبر  �لمزيج 
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�لنظامين في مو�سوع �لإح�ساء و�لحتمال. ولعل 
�أهمية �لدر��سة �لحالية تبرز من خلال ت�سليطها 
على  �لقائم  �لمفتوح  �لتعليم  مفهوم  على  �ل�سوء 
�لأدب  �إثر�ء  في  ي�سهم  قد  مما  �لمزيج  �لتعلم 
�لقائمين  وي�ساعد  بالمو�سوع  �لمتعلق  �لتربوي 
و�لدول  �لأردن  �لعالي في  �لتعليم  على موؤ�س�سات 
�لمزيج كنموذج  �لتعلم  �لتوجه نحو  �لعربية على 
و�لمت�سارعة  �لحادثة  �لتطور�ت  يو�كب  تدري�سي 
في تقنيات �لتعليم. كما تبرز �أهمية �لدر��سة �أي�ساً 
فاعلية  مدى  على  �لوقوف  محاولتها  خلال  من 
�لتعليمية  �لنتاجات  تحقيق  في  �لمفتوح  �لنظام 
من  �لريا�سيات  مثل  معرفي  بمو�سوع  �لخا�سة 
خلال تقديمها لنموذج من نماذج �لتعلم �لمزيج 
هذ�  مثل  ملائمة  مدى  ��ستك�ساف  ومحاولتها 

�لنموذج في تعلم �لطلبة �لمعلمين للريا�سيات.
التعريفات الاإجرائية

التعلم المزيج: نوع من �أنو�ع �لتعلم يمزج بين 
�لتعليم �لعتيادي �لمعتمد على �لعر�ص �لمبا�سر، 
و��ستخد�م  جهة،  من  لوجه  وج����هاً  و�لتدري�ص 
�لتقنية باأ�سكالها �لمتنوعة من جهة �أخرى بن�سب 
على  قائم  نموذج  توظيف  وتم  �لمعلم.  يحددها 
ثلاث،  طرق  بتوظيف  يتلخ�ص  �لمزيج  �لتعلم 
وهي: )وهذ� هو �لنموذج �لذي �عتمد في تدري�ص 

طلبة �لجامعة �لعربية �لمفتوحة فرع �لأردن(.
• 	 (Offline) (face–to–face & لوجه  وجهًا 

.work–based)
(Offline) (Indi- فـردي(  (عمل  متصلة   
والوسائط  المقرر  الكتاب   vidual work)

المتعددة التعليمية.
• 	   Online التفاعل  ووسائط  بالإنترنت  متصلة 

المحاكاة،  مثل:    & interactive media
الإلكتروني،  التدريب  الإلكتروني،  التدريس 
الفيديو  الإلكتروني،  البريد  الإلكترونية،  المراقبة 
المزج  نسب  يوضح   )2) كونفرنس(.والشكل 

المستخدمة في هذا النموذج.

تعليم  هو  )الاعتيادي(:  الماأثور  التعليم 
كاأ�سلوب  �لمبا�سر  �لعر�ص  على  قائم  مبا�سر 
�أ�سا�ص في تقديم �لمعلومة ونقل �لمعرفة. ويكون 

�لمدر�ص )�لمحا�سر( محور �لن�ساط.
برنامج   :)*(  LMS التعلم  اإدارة  نظام 
ومتابعة  �إد�رة  في  للم�ساعدة  �سمم   Software
�أن�سطة  وجميع  و�لتعليم  و�لتعلم  �لتدريب  وتقيم 
حل  وهو  �لتعليمية،  �لموؤ�س�سات  في  �لتعلم 
جميع  و�إد�رة  و�لتدريب  للتخطيط  ��ستر�تيجي 
�أوجه �لتعلم في �لموؤ�س�سة بما في ذلك �لبث �لحي 
 virtual classroom أو �لقاعات �لتخيلية� online
�أو  �لمدر�سين  قبل  من  �لموجهة  �لمقرر�ت  �أو 
�لمدربين. وهذ� �سيجعل �لأن�سطة �لتعليمية �لتي 
كانت منف�سلة ومعزولة عن بع�سها ت�سبح تعمل 
وفق نظام متر�بط ي�سهم في رفع م�ستوى �لتعلم 

و�لتعليم. 
مجتمع الدرا�صة 

طالباً   )148( من  �لدر��سة  مجتمع  تكون 
�إلى  موزعين  �لتربية،  تخ�س�ص  من  وطالبة 
مجموعتين: �لمجموعة �لأولى ت�سم )68( طالباُ 
ويدر�ص  �لأردنية  �لزيتونة  جامعة  من  وطالبة 
)�لعتيادية(  �لماأثورة  بالطريقة  �لطلبة  هوؤلء 
من خلال ح�سور محا�سر�ت بو�قع ثلاث �ساعات 
طالباُ   )80( ت�سم  �لثانية  و�لمجموعة  �أ�سبوعياً. 
وطالبة من �لجامعة �لعربية �لمفتوحة فرع �لأردن 
ويدر�ص هوؤلء �لطلبة بطريقة �لتعلم �لمزيج. وقد 

)*( Learning Management System.

�سكل 2: ن�سب �لمزج �لم�ستخدمة في �لنموذج �لتدري�سي 
لطلبة �لجامعة �لعربية �لمفتوحة فرع �لإردن

تعلم ذ�تي من خلال �لكتاب 
وجها لوجه 33.3 %و�لو�سائط �لمتعددة %33.3

مت�سل بالآنت���رنت %33.3

منطقة �لمزج

• غـير	
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تم �ختيار �لطلاب في كلا �لمجموعتين بناءً على 
ببرنامج  �لخا�ص  �لريا�سيات  لمقرر  ت�سجيلهم 
�إعد�د �لمعلمين قبل �لخدمة في كلا �لجامعتين 

في �لعام �لجامعي 2010- 2011.
الطريقة والاإجراءات

للاإجابة عن فر�سيات �لدر��سة و�لتو�سل �إلى 
�لنتائج فقد تمت �لإجر�ء�ت �لتالية:

ت�سميم  ��ستخدم  الدرا�صة:  منهجية  اأولًا: 
تح�سيل  متو�سطات  بين  للمقارنة  تجريبي  �سبه 
وحدة  وبالتحديد  �لريا�سيات،  مقرر  في  �لطلبة 
يدر�سون  �لذين  �أولئك  بين  و�لحتمال  �لإح�ساء 
بنظام �لتعليم �لمفتوح �لقائم على �لتعلم �لمزيج 
�لماأثور  �لتعليم  بنظام  يدر�سون  �لذين  و�لطلبة 
�لت�سميم  ذلك  تو�سيح  ويمكن  )�لعتيادي(. 

بالرموز كما يلي:
خ�1      م��1        خ��2
خ�1      م��2        خ��2

خ�1: �ختبار قبلي
خ�2 : �ختبار بعدي

بطريقة  )�لتدري�ص  �لأولى  �لمعالجة   : م�1 
�لتعلم �لمزيج(

بالطريقة  )�لتدري�ص  �لثانية  �لمعالجة  م�2: 
�لماأثورة )�لعتيادية((.

ثانياً: اأدوات الدرا�صة:
 20 من  مكونا  تح�سيلي  �ختبار  ��ستخدم 
و�لتعميمات  و�لمهار�ت  بالمفاهيم  تتعلق  فقرة 
علما  و�لحتمال.  �لإح�ساء  لمو�سوع  �لأ�سا�سية 
�لفر�غ  �إكمال  تتطلب  �لختبار  فقر�ت  باأن جميع 
باإجابة ق�سيرة. ر�سدت علامة و�حدة كوزن لكل 
فقرة. وعليه تكون �لدرجة �لنهائية للاختبار من 

 .20
�صدق الاأدوات

��ستخدمت �لدر��سة �أد�تين لجمع �لبيانات وهي 
�ختبار تح�سيلي لجمع بيانات حول تح�سيل �لطلبة 
في �لإح�ساء و�لحتمال و��ستبانة لقيا�ص �تجاهات 

من  �لتاأكد  تم  وقد  �لمزيج،  �لتعلم  نحو  �لطلبة 
و�ل�سدق  �لبناء  بطريقتين: �سدق  �لأدو�ت  �سدق 
�لتالية  و�لخطو�ت  �لمحكمين(  �لظاهري )�سدق 

تو�سح �لإجر�ء�ت �لتي �تبعت وهي:
و�لحتمال 1.  �لإح�ساء  وحدة  محتوى  تحليل   

�لتي تم تناولها في هذه �لدر��سة.
�سمول . 2 من  للتاأكد  مو��سفات  جدول  بناء 

ومو�سوعية �لفقر�ت �لختبارية.
ثلاثة . 3 على  �لأولية  ب�سورته  �لختبار  عر�ص 

�لتربوية  بالريا�سيات  مخت�سين  محكمين 
وقد تم تعديل �لفقر�ت بناءً على �قتر�حاتهم. 

ر�جع �لملحق )1(.
ب���ن���اء ف���ق���ر�ت ����س��ت��ب��ان��ة �لت���ج���اه���ات من . 4

�لمتعلق  �ل�سابق  �لأدب  على  �لط��لاع  خ��لال 
�لريا�سيات  تدري�ص  طرق  نحو  بالتجاهات 
في  �لتكنولوجيا  توظيف  نحو  و�لت��ج��اه��ات 

�لتدري�ص.
5 . 40( �لأولية  ب�سورتها  �ل�ستبانة  عر�ص 

ثلاثة  على  خما�سي(  ليكرت  نوع  من  فقرة 
وقد  للاختبار(  �لمحكمين  )نف�ص  محكمين 
بناءً  فقرة   )28( �إلى  �ل�ستبانة  �خت�سار  تم 
على �قتر�حاتهم. وعليه �عتبرت �لعلامة 112 
نقطة قطع للحكم على �لتوجه �لإيجابي نحو 
تمثل   3 �لعلامة  �أن  )حيث  �لتدري�ص.  طريقة 
توجهاً محايدً� نحو طريقة �لتدري�ص في حين 
فاإن  وعليه  �إيجابياً  توجهاً  تعد   4 �لعلامة  �أن 
للتوجه  �لقطع  نقطة  تمثل   112  =  28  ×4

�لإيجابي( ر�جع ملحق )2(.
ثبات الاأدوات

تم �لتاأكد من ثبات �لأدو�ت بطريقتين: �أولهما 
�ألفا  كرونباخ  �لد�خلي  �لت�ساق  معامل  ��ستخد�م 
و�لطريقة �لثانية طريقة �لإعادة وح�ساب معامل 

�لرتباط.
مكونة  استطلاعية  عينة  الاختبار على  تطبيق  1. تم 
الجامعي  للعام  الصيفي  الفصل  في  طالباً   20 من 
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2009- 2010 من طلبة الجامعة العربية المفتوحة 
معامل  لحساب  الأردنية  الزيتونة  جامعة  وطلبة 
قيمة  أن  وجد  وقد  ألفا  كرونباخ  الداخلي  الاتساق 
تلك  اعتبرت  وقد   )79%) حوالي  المعامل  ذلك 

النسبة مقبولة لأغراض البحث.
بعد  الاستطلاعية  العينة  على  الاختبار  اعادة  تم   .2
شهر من تطبيقه أول مرة وحسب معامل الارتباط 
والتطبيق  الأول  التطبيق  في  الطلبة  علامات  بين 
حوالي  الارتباط  معامل  قيمة  بلغت  وقد  الثاني 
لأغراض  مقبولًا  المعامل  هذا  اعتبر  وقد   .85%

الدراسة.
3. تم تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية مكونة من 
20 طالباً في الفصل الصيفي للعام الجامعي 2009 
– 2010 من طلبة الجامعة العربية المفتوحة فرع 
الداخلي كرونباخ  الأردن لحساب معامل الاتساق 
 (85%) المعامل حوالي  ذلك  قيمة  كانت  ألفا وقد 

وهي نسبة مقبولة لأغراض البحث.
العينة  نفس  على  الاستبانة  تطبيق  إعادة  تم   .4
مرة  أول  تطبيقها  من  شهر  بعد  الاستطلاعية 
وحسب معامل الارتباط بين استجابات الطلبة في 
حوالي  الارتباط  معامل  قيمة  بلغت  وقد  الحالتين 
87 % وقد اعتبرت هذه النسبة مقبولة لأغراض 

الدراسة.
ثالثا: الاإجراءات

تم �تباع �لخطو�ت �لتالية لإجر�ء �لدر��سة:
في . 1 تح�سيلي  )�ختبار  �لدر��سة  �أد�ة  �عد�د 

وحدة �لإح�ساء و�لحتمال(.
�لتاأكد من �سدق وثبات �لختبار.. 2
ح�سر �لطلبة �لم�سجلين في مقرر �لريا�سيات . 3

في كلا �لجامعتين في �لعام �لدر��سي 2010- 
.2011

�لبدء . 4 قبل  وذلك  �لقبلي  �لختبار  �إجر�ء 
�لطلبة  �أن  بذلك  معتمدين  �لوحدة  بتدري�ص 
�لمرحلة  في  �لوحدة  مو�سوعات  در�سو�  قد 
وللتاأكد  �لجامعة.  �إلى  دخولهم  قبل  �لثانوية 
من تكافوء �لمجموعتين قبل �لبدء بالدر��سة.

وحدة . 5 وتعميمات  ومهار�ت  مفاهيم  تدري�ص 
�لإح�ساء و�لحتمال لمدة �سهر ون�سف لكلا 
�لجامعة  طلبة  در�ص  حيث  �لمجموعتين. 
�لمزيج  �لتعلم  بطريقة  �لمفتوحة  �لعربية 
�لعتيادية  بالطريقة  �لزيتونة  جامعة  وطلبة 

و�لذي يمكن تف�سيله بما يلي:
�لتعلم  على  �لقائم  �لتدري�سي  �لنموذج  �إن 
قائم  �لدر��سة  هذه  في  طبق  و�لذي  �لمزيج 
تعليمية  متعددة  و�سائط  و�إنتاج  ت�سميم  على 

وبالتحديد هي:
• �لمفاهيم 	 بالتف�سيل  ت�سرح  فيديو  ت�سجيلات 

والمهارات والتعميمات الواردة في وحدة الإحصاء 
 StarBoard والاحتمال وقد استخدم اللوح التفاعلي

وبرمجية Camtasia Studio لتلك الغاية.
• باستخدام 	 الإلكترونية  الاختبارات  من  العديد  بناء 

 Quiz Creator وبرمجية Moodle
• تعمل 	 �لتي  �لفلا�سات  بع�ص  و�نتاج  ت�سميم 

كو�سائط م�ساعدة على �لتعلم
• �لعمل 	 �أور�ق  من  بالعديد  �ل�سروح  �إثر�ء 

�لورقية و�لإلكترونية للمزيد من �لتدريب
Dim- كونفرن�ص  �لفيديو  برمجية   

لمناق�سة  �لطلبة  مع  �لمتز�من  للتو��سل   dim
�ل�سعوبات �لتي يو�جهونها �أثناء در��سة وحدة 

�لإح�ساء و�لحتمال.
• عليها 	 �لمبني  �لتعلم  دورة  �إلى  �لطلبة  �إر�ساد 

�لنموذج و�لتي تتمثل بالخطو�ت �لتالية:
• من 	 للمحا�سرة  �لتح�سير  �لأولى:  �لخطوة 

خلال م�ساهدة �لفيديو.
• وجها 	 �لمحا�سرة  ح�سور  �لثانية:  �لخطوة 

لوجه مع �لمدر�ص.
• �لخطوة �لثالثة: �لتدرب من خلال �لفلا�سات 	

�لمتوفرة على موقع �إد�رة �لتعلم.
• �لخطوة �لر�بعة: �لتدرب من خلال حل ورقة 	

�أو  �للكترونية  كانت  �سو�ء  �لعمل  �أور�ق  من 
�لورقية و�لمتوفرة على موقع �إد�رة �لتعلم.

• ��ستخد�م	
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• �ل��خ��ط��وة �ل��خ��ام�����س��ة: �ل���ت���درب م���ن خ��لال 	
موقع  على  �لمتوفرة  �لإلكترونية  �لختبار�ت 

�إد�رة �لتعلم. 
• �لحو�ر 	 بمنتدى  �ل�ستعانة  �ل�ساد�سة:  �لخطوة 

�لخا�ص بالمقرر و�لفيديو كونفر�ص للح�سول 
يتقن  ل��م  ح��ال  ف��ي  �إ���س��اف��ي��ة  م�ساعدة  على 
�أو �أعجم عليه بع�ص  �لطالب بع�ص �لمهار�ت 

�لمفاهيم. 
• �لتالي 	 �لجزء  �إلى  �لنتقال  �ل�سابعة:  �لخطوة 

من �لمو�سوع.
من . 6 مبا�سرة  �لن��ت��ه��اء  بعد  �خ��ت��ب��ار  �إج����ر�ء 

وت�سحيح  �لمجموعتين  لكلا  �لوحدة  تدري�ص 
�لختبار ومقارنة �لنتائج.

يجدر بالذكر �أن نف�ص �لختبار تم ��ستخد�مه . 7
في �لمرتين )قبلي، بعدي(.

من . 8 مبا�سرة  �لنتهاء  بعد  �ختبار  �إجر�ء 
وت�سحيح  �لمجموعتين  لكلا  �لوحدة  تدري�ص 

�لختبار ومقارنة �لنتائج.
تحليل �لنتائج با�ستخد�م �لحزمة �لإح�سائية . 9

�ل�سابع  �لإ�سد�ر   or PASW  (*)  SPSS  (**)

ع�سر و�لخروج بالنتائج.
نتائج الدرا�صة ومناق�صتها

  or PASWستخدمت �لحزمة �لإح�سائية��
�لتحليل  لإجر�ء  ع�سر  �ل�سابع  �لإ�سد�ر   SPSS
�لأولى:  �لفر�سية  وللاإجابة عن  للبيانات،  �لكمي 
ل يوجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية عند م�ستوى 
�لطلبة  تح�سيل  متو�سطات  بين   (a < 0.05)
يعزى  و�لحتمال  �لإح�ساء  لمفاهيم  �لمعلمين 

لطريقة �لتدري�ص )�عتيادية، �لتعلم �لمزيج( 
وقد ظهرت �لنتائج �لتالية:

�صكل 2 : دورة التعلم المزيج الم�صتخدمة 
مع طلبة الجامعة العربية المفتوحة- فرع 

جدول 1: �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات 
�لمعيارية للاختبار �لقبلي

�لعدد�لمجموعة
 �لمتو�سط
�لح�سابي

 �لنحر�ف
�لمعياري

 الاختبار
683.38242.01509  جامعة �لزيتونةالقبلي

 �لجامعة �لعربية
 �لمفتوحة فرع

�لأردن
803.30002.15477

�لح�سابية  �لمتو�سطات   )1( �لجدول  يظهر 
لأفر�د  �لقبلي  للاختبار  �لمعيارية  و�لنحر�فات 
عينة �لدر��سة ويظهر من �لجدول تدني متو�سط 
�أن  من  بالرغم  �لمجموعتين  لكلا  �لتح�سيل 
�لطلبة قد در�سو� نف�ص مفرد�ت مقرر �لإح�ساء 
و�لحتمال في �لمرحلة �لثانوية. وقد ي�سير ذلك 
هذ�  في  �لطلبة  عند  �لتح�سيلي  �ل�سعف  �إلى 
منا�سبة  عدم  �إلى  �أي�سا  ي�سير  وقد  �لمو�سوع، 
طرق �لتدري�ص �لمتبعة في �لمرحلة �لثانوية و�لتي 
تعتمد ب�سكل �أ�سا�ص على �ل�ستظهار و�لتلقين. كما 
يظهر من خلال �لجدول )1( وجود فرق ظاهري 
بين  �لقبلي  لختبار  �لح�سابية  �لمتو�سطات  في 
�إذ� كان هذ�  فيما  وللتحقق  �لدر��سة،  مجموعتي 
ع�سو�ئي  فرق  �أنه  �أم  �ح�سائية  دللة  ذو  �لفرق 
لمجموعتين  “ت”  �ختبار  ��ستخد�م  تم  فقد 

م�ستقلتين ويظهر �لجدول )2( تلك �لنتائج. 

  Productive Analytic SoftWare )*(
  Statistical Package for the Social Sciences )*(
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جدول 2 : �ختبار »ت« لعينتين م�ستقلتين

بلي
�لق

ار 
ختب

�ل

 �ختبار ليفينز
Levene’s 
 للتاأكد من

 تجان�ص �لتباين
للمجموعتين

�ختبار »ت«

 ف
ة »

قيم
«

للة
�لد

ت«
ة »

قيم
 

وبة
ح�س

�لم

ات
رج

 د
رية

لح
�

للة
�لد

 

 بافتر��ص
 تجان�ص

�لمجموعتين
0.4420.5070.2391460.812

 بافتر��ص
 عدم تجان�ص
�لمجموعتين

0.240144.6460.811

و�لخا�ص  ليفينز  �ختبار   )2( �لجدول  يظهر 
مجموعتي  بين  �لتباين  تجان�ص  م��ن  ب��ال��ت��اأك��د 
�لدر��سة ولعل �لبيانات في �لجدول �ل�سابق تظهر 
�أنه ل يوجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية في تباين 
مجموعتي �لدر��سة مما يدل على تكافوؤ مجموعتي 
بتدري�ص  �ل��ب��دء  قبل  �لتح�سيل  ف��ي  �ل��در����س��ة 
مو�سوعات وحدة �لإح�ساء و�لحتمال. كما يظهر 
�ختبار »ت« �أنه ل يوجد فرق ذو دللة �إح�سائية 
مما  �لدر��سة  مجموعتي  تح�سيل  متو�سطي  بين 
يوؤكد تكافوؤ �لمجموعتين في �لتح�سيل قبل �لبدء 
عدم  تدعم  �ل�سابقة  �لمعلومات  لعل  بالتدري�ص. 
�أفر�د �لدر��سة  �إعادة توزيع  �إلى  حاجة �لباحثين 

�أو �إجر�ء �أي تعديل على �لختيار لهم.
 جدول )3(: �لمتو�سطات �لح�سابية

و�لنحر�فات �لمعيارية  على �لختبار �لبعدي

 �لمتو�سط�لعدد�لمجموعة
�لنحر�ف �لمعياري�لح�سابي

 جامعة
 �لزيتونة
 �لأردنية

6812.27942.43019

 �لجامعة
 �لعربية

 �لمفتوحة فرع
�لأردن

8012.80002.49759

14812.56082.47223�لمجموع

�لح�سابية  �لمتو�سطات   )3( �لجدول  يظهر 
طلبة  لعلامات  �لمعيارية  و�لنحر�فات 
من  �لنتهاء  بعد  وذلك  �لدر��سة  مجموعتي 
تدري�ص وحدة �لإح�ساء و�لحتمال، يظهر من 
لعلامات  �لح�سابية  �لمتو�سطات  �أن  �لجدول 
كبير  ب�سكل  �رتفعت  قد  �لدر��سة  �أفر�د  طلبة 
�لختبار  على  �لعلامات  بمتو�سط  مقارنة 
كل  در��سة  مع  �لنتيجة  هذه  وتتفق  �لقبلي. 
�أبومو�سى،  و)در��سة  )�سملخ،2010()12(  من 
2008()13(، و)�لطو�لبة، 2006()17( ودر��سة 
 )19()Collis،2003()16()Trenholm،2006(
�لتي  �لمعلومات  حد�ثة  �إلى  ذلك  يعزى  وقد 
�لح�سول  في  �لطلبة  وحر�ص  �لطلبة،  تلقاها 
وطريقة  �لمقرر،  في  عالية  علامات  على 
�أي�سا  �لجدول  من  ويظهر  �لمتبعة.  �لتدري�ص 
�لمتو�سطات  في  ظاهري  �ختلاف  وجود 
�لح�سابي  �لمتو�سط  بلغ  حيث  �لح�سابية 
لعلامات طلبة جامعة �لزيتونة �لأردنية  حو�لي 
�لح�سابي  �لمتو�سط  بلغ  حين  في   )12.28(
لعلامات طلبة �لجامعة �لعربية �لمفتوحة فرع 
�لأردن حو�لي )12.8(. وللتاأكد فيما �إذ� كان 
هذ� �لفرق ذو دللة �ح�سائية، فقد ��ستخدم 
��ستخد�م  ويبرر  �لم�ساحب،  �لتباين  تحليل 
�لختبار  �أثر  ل�سبط  �لتحليل  من  �لنوع  هذ� 
�لقبلي، فقد يكون هناك �أثر للاختبار �لقبلي 

على �لتح�سيل �لبعدي للطلبة.

دي
لبع

ر �
تبا

لخ
�
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جدول 4 : تحليل �لتباين �لم�ساحب للاختبار �لبعدي

 مجموعم�سدر �لتباين
�لمربعات

 درجات
�لحرية

 متو�سط
�لدللةقيمة »ف«�لمربعات

357.997a2178.99948.0240.000�لنموذج �لمعدل
4180.24814180.2481121.5280.000�لتقاطع

348.0351348.03593.3750.000�لختبار �لقبلي
12.419112.4193.3320.070�لمجموعات

540.4561453.727�لخطاأ
24249.000148�لمجموع

898.453147�لمجموع �لمعدل
a. R Squared = 0,398 (Adjusted R Squared = 0,390)

دللة  ذو  فرق  وجود  عدم  �لجدول)4(  يظهر 
�لبعدي  �لتح�سيل  متو�سط  بين  �ح�سائية 
�لتدري�ص.  لطريقة  يعزى  �لدر��سة  لمجموعتي 
�لعلامات  متو�سطي  بين  �لفرق  فاإن  �أخرى  وبلغة 
�لقائم  �لمفتوح  و�لنظام  �لعتيادي  �لنظام  في 
نتائج  لي�ص جوهرياً. وتختلف  �لمزيج  �لتعلم  على 
هذه �لدر��سة مع ما �أظهرته بع�ص �لدر��سات �ل�سابقة
من مثل: )�سملخ،2010()12( و)�أبومو�سى، 2008()13(

حيث  )Wadsworth & others, 2007()14(؛ 
لطريقة  �إيجابياً  �أثرً�  �لدر��سات  تلك  �أظهرت 
�لتعليم �لمزيج مقابل �لتعليم �لعتيادي ول�سالح 
�أن  �لجدول  في  يظهر  كما  �لمزيج.  �لتعليم 
 %40 حو�لي  بلغت  قد   R2  لمف�سر� �لتباين  قيمة 
في  �لطلبة  تح�سيل  في  �لتباين  �أن  يعني  وهذ� 
طريقة  �إلى  يعزى  �أن  يمكن  �لمجموعتين  كلا 
قد  �لتباين  �أن 60% من ذلك  في حين  �لتدري�ص 
�لعمرية  �لفئة  مثل  من  �أخرى  لمتغير�ت  يعزى 
و�لتعلم �ل�سابق وغيرها من �لمتغير�ت �لتي يمكن 
باأن  بالذكر  ويجدر  لحقة.  در��سات  في  تناولها 
�لمفتوحة  �لعربية  �لجامعة  طلبة  �أعمار  متو�سط 
�أن متو�سط  فرع �لأردن حو�لي 30 �سنة في حين 
حو�لي  �لأردنية  �لزيتونة  جامعة  طلبة  �أعمار 
�لعربية  �لجامعة  طلبة  معظم  �أن  كما  �سنة،   20
)موظفين  �لعاملين  من  �لأردن  فرع  �لمفتوحة 
طلبة  �أن  حين  في  بيوت(  ربات  �أو  مدر�سين  �أو 

ول  تخرج  حديثي  �لأردنية  �لزيتونة  جامعة 
يتحملون م�سوؤوليات �جتماعية كتلك �لتي يتحملها 
�لأردن.  فرع  �لمفتوحة  �لعربية  �لجامعة  طلبة 
خ�سائ�ص  في  �لختلاف  هذ�  مثل  وجود  ولعل 
تفوق  عدم  يف�سر  قد  �لجامعتين  كلا  في  �لطلبة 
�لمزيج  �لتعلم  على  �لقائمة  �لتدري�سية  �لطريقة 
�لتعلم  على  �لقائمة  �لتدري�سية  �لطريقة  مقابل 

�لعتيادي.
�لطريقتين  كلا  �أن  �إلى  �لنتائج  ت�سير  كما 
تطوير  �إلى  �أدتا  �لمزيج(  �لتعلم  )�لمحا�سرة، 
وتح�سين تعلم �لطلبة لمو�سوع �لإح�ساء و�لحتمال، 
فرع  �لمفتوحة  �لعربية  �لجامعة  طلبة  فحاجة 
�لأردن �لذين يمكن و�سفهم باأنهم من �لمتقدمين 
بحاجة  �لزيتونة  جامعة  بطلبة  مقارنة  �لعمر  في 
و��ستذكار  للا�ستيعاب  و�لجهد  �لوقت  من  للمزيد 
�لمعرفة �لتي يتعلمونها، في حين �أن هوؤلء �لطلبة 
في  ورغبة  �لإنج�از  نحو  عالية  د�فعية  يمتلكون 
تحقيق ذو�تهم. وتتفق هذه �لنتيجة مع �لدر��سات 
�ل�سابقة  )�سملخ،2010()12( و)�أبومو�سى، 2008()13(
ودر�����س���ة   )17()2006 )�ل���ط���و�ل���ب���ة،  ودر������س����ة 

)19()Collis, 2003(و )16((Trenholm, 2006)i
طريقتي  بين  �لفارق  باأن  �لقول  يمكن  ولعله   
يعني  مما  ملمو�ص.  وغير  �سئيلا  كان  �لتدري�ص 
�أن لكلا �لطريقتين ميز�ت �إيجابية. وعليه يمكن 
ت�ستخدم  �لتي  �لتدري�سية  �لطريقة  �أن  �لقول 
�إيجابية،  نتائج  �إلى  توؤدي  �أكثر  وبفاعلية  بحكمة 
كما يمكن �ل�ستنتاج �أن �لتعلم �لمزيج يعد بديلًا 
من  له  مما  �لعتيادية  �لتعلم  لطريقة  ناجحاُ 

ميز�ت �أخرى حددتها در��سات �سابقة.
تفعيل  �أهمية  �إلى  ت�سير  �لنتيجة  هذه  ولعل   
نحو  �لمنطقية  �لحلول  �أحد  �أنه  �لمزيج  �لتعلم 
�لتعلم  نحو  �لأردن  في  �لعالي  �لتعليم  تطوير 
�لإلكتروني خ�سو�ساً و�أن عالم �ليوم ي�سهد تطورً� 
تكنولوجياً مت�سارعاً مما ي�ستوجب تحولً تدريجياً 
على  �أ�سا�ص  ب�سكل  و�لقائم  �لم�ستقبل  تعلم  نحو 
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�لتعليمية  �لتعلمية  للعملية  محورً�  �لطالب  جعل 
من  تمكنه  �لتي  و�لو�سائط  بالأدو�ت  وت�سليحه 

تحمل م�سوؤولية تعلمه.
تختلف  ل  �لثانية:  �لفر�سية  عن  وللاإجابة 
�تجاهات �لطلبة �لمعلمين نحو طريقة �لتدري�ص 
و�لحتمال  �لإح�ساء  مفاهيم  در�سو�  )�لذين 

بطريقة �لتعلم �لمزيج(.  
�لبيانات   )6( و�لجدول   )5( �لجدول  يو�سح 
�لو�سفية لمقيا�ص �لتجاهات و�ختبار )ت( لعينة 
و�حدة للحكم على �تجاهات �لطلبة نحو طريقة 

�لتعلم �لمزيج. 
 جدول 5 : �لمتو�سط �لح�سابي و�لنحر�ف �لمعياري

ومتو�سط �لخطاأ �لمعياري لمقيا�ص �لتجاهات

 المتو�صطالعدد
الح�صابي

 الانحراف
المعياري

 متو�صط الخطاأ
المعياري

80130.60004.7028100.52579الاتجاهات

جدول 6 : �ختبار »ت« لعينة و�حدة
نقطة القطع = 112الاتجاهات

 قيمة ت
المح�صوبة

 درجات
الحرية

   الدلالة
)2-tailed(

 متو�صط
الفروق

35.375790.00018.60000

تظهر �لنتائج في �لجدول )5( و�لجدول )6( 
�لأردن  فرع  �لمفتوحة  �لعربية  �لجامعة  طلبة  �أن 
و�لحتمال  �لإح�ساء  مو�سوع  در�سو�  و�لذين 
بطريقة �لتعلم �لمزيج يمتلكون �تجاهات �إيجابية 
نحو طريقة �لتدري�ص. وهذه �لنتيجة تتفق مع بع�ص 
�ل�س��ابقة من مثل )�سملخ،2010()12(  �لدر��سات 
و)�أبومو�سى، 2008()13(، و)�لطو�لبة، 2006()17( 
 )19()Collis, 2003(و )16((Trenholm, 2006(و
�لمزيج  �لتعلم  نحو  �لتوجه  تعزز  �لنتيجة  وهذه 
كطريقة تدري�سية يمكنها �أن تنقل �لتعليم �لعالي 
تطورً�  �أكثر  �سورة  �إلى  �لمعتادة  �سورته  من 

وتوجهاً نحو ��ستخد�م �لتقنية �لحديثة.

التو�صيات
نتائج  من  �لدر��سة  �إليه  تو�سلت  ما  �سوء  في 
تتلخ�ص  �لتو�سيات  من  جملة  �سياغة  يمكن 

بالنقاط �لتالية:
• �لم�ستخدم في هذه 	 �لتدري�سي  �لنموذج  تبني 

�لعربية  �لجامعة  فروع  جميع  في  �لدر��سة 
�لمفتوحة مع �لعمل على تطويره لي�سبح �أكثر 

فاعلية.
• و�لمعلم من 	 �لطلبة  بين  �لتفاعل  ن�سبة  زيادة 

جهة وزيادة ن�سبة �لتفاعل بين �لطلبة �أنف�سهم 
مما قد يوؤدي �إلى نموذج �أكثر فاعلية.

• �لمقرر�ت 	 لتطوير  وحدة  �إن�ساء  �سرورة 
نظام  تتبنى  �لتي  �لجامعات  في  �لدر��سية 
�لتعليم �لمفتوح ب�سكل عام و�لجامعة �لعربية 
�إعادة  يتم  بحيث  خا�ص؛  ب�سكل  �لمفتوحة 
تتلاءم  ب�سورة  �لدر��سية  �لمقرر�ت  �إنتاج 
وهذ�  �لمزيج،  �لتعلم  نماذج  من  نموذج  مع 
�لمتعددة  للو�سائط  �إنتاج  وحدة  بناء  يتطلب 
من  وغيرها  �لمحا�سر�ت  وت�سجيل  �لتعليمية 

متطلبات �إعد�د �لمقرر�ت.
• �لكمية 	 �لعلمية  �لأبحاث  من  �لمزيد  �إجر�ء 

مختلفة  نماذج  مقارنة  �إلى  تهدف  و�لنوعية 
من �لتعلم �لمزيج و�لوقوف على �لثغر�ت �لتي 
تلك  �أمثل من  �إلى نموذج  و�لو�سول  تت�سمنها 
�لتي  �لجامعات  في  تطبيقة  يمكن  �لنماذج 

تتبنى �لتعليم �لمفتوح. 
خاتمة

�إليه من نتائج يمكن  في �سوء ما تم �لتو�سل 
�لقول باأن �عتماد نماذج �لتعلم �لمزيج قد يمثل 
�لماأثور  �لعتيادي  �لتعلم  من  �نتقالية  مرحلة 
يدعم  ما  ولعل  �لكامل.  �لإلكتروني  �لتعلم  �إلى 
�لتقنيات  في  �لمت�سارع  �لتطور  �لتوجه  هذ� 
و�نت�سار  �لن�سبي  �أ�سعارها  ورخ�ص  �لتكنولوجية 
حل  في  ي�سهم  قد  مما  مكان.  كل  في  �لإنترنت 
�لعديد من �لم�سكلات �لتي تعاني منها موؤ�س�سات 
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�لتعليم �لعالي حالياً.
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�لملحق )1( : �لختبار �لتح�سيلي في �سورته �لنهائية
�لدرجات: 1 

5 ، 4 ، 10 ، 6 ، 5   �لتباين للبيانات �ل�سابقة )مقربا لأقرب 
منزلة ع�سرية(ي�ساوي 

�إجابة: 

 2 Question
�لدرجات: 1 

�لنحر�ف �لمعياري للقيم �لتالية: 5،5،5،5،5 ي�ساوي 
�إجابة

 3 uestion
�لدرجات: 1 

�سف عدد طلبته )25( طالبا فاإذ� كان عدد �لطلبة �لذين 
يف�سلون �ل�سباحة = 18 طالبا، وعدد �لطلبة �لذين يف�سلون 
كرة �لقدم = 17 طالبا، �ختير طالب ع�سو�ئيا فما �حتمال 
�أن يكون من �لذين يف�سلون �ل�سباحة وكرة �لقدم معا)علما 
باأنه ل يوجد طالب في �ل�سف ل يف�سل �أي من �لريا�ستين(

�إجابة: 

 4 Question
�لدرجات: 1 

يكون  �أن  �حتمال  فاإن  مرتين  نرد  حجر  رمي  تجربة  في 
مقربا  �لناتج  )جد  ي�ساوي   9 من  �أكبر  �لعددين  مجموع 

لأقرب منزلتين ع�سريتين(
�إجابة:

 5 Question
�لدرجات: 1 

وكان   0.4 ي�ساوي  ح  �لحادث  ظهور  عدم  �حتمال  كان  �إذ� 
�لف�ساء  في  ح حادث  ح = 18 حيث  �لحادث  عدد عنا�سر 

�لعيني، فاإن عدد عنا�سر �لف�ساء �لعيني ي�ساوي 
�إجابة: 

 6 Question
�لدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

�لجدول �لتكر�ري يمثل علامات طلبة في �ختبار �لريا�سيات 
معتمد� على �لجدول فاإن �لتباين ي�ساوي

�إجابة: 

 7 Question
�لدرجات: 1 

ل)ح1(=0.5  وكان  م�ستقلين،  حادثين  ح2  ح1،  كان  �إذ� 
ل)ح2(=0.3 فاإن  ل)ح1-ح2( =...................... 

�إجابة: 

 8 Question
�لدرجات: 1 

كرة  و)2(  �للون  حمر�ء  كر�ت   )3( على  �سندوق  يحتوي 
�للون  حمر�ء  كر�ت  ثلاث  �سحب  �حتمال  ما  �للون  بي�ساء 

علما باأن �ل�سحب للكر�ت معا دون �رجاع.
�إجابة: 

 9 Question
�لدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
�لو�سيط للبيانات �ل�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 10 Question
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�لدرجات: 1 
�إذ� كان ح1 ، ح2 حادثين م�ستقلين وكان ل )ح1 ( =0.3 ، ل 

)ح2 ( =0.4 فاإن ل ) ح1 �تحاد ح2 ( = 
�إجابة: 

 11 Question
�لدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

�لجدول �لتكر�ري يمثل علامات طلبة في �ختبار �لريا�سيات 
معتمد� على �لجدول فاإن �لو�سط �لح�سابي ي�ساوي

�إجابة: 

 12 Question
�لدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

�لجدول �لتكر�ري يمثل علامات طلبة في �ختبار �لريا�سيات 
معتمد� على �لجدول فاإن �لحد �لأعلى �لفعلي للفئة �لأخيرة 

ي�ساوي
�إجابة: 

 13 Question
�لدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

�لجدول �لتك�ر�ري يمثل علامات طلبة في �ختبار �لريا�سيات 
معتمد� على �لجدول فاإن �لنحر�ف �لمعياري ي�ساوي

�إجابة: 

 14 Question
�لدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
لأقرب  )مقربا  �ل�سابقة  للبيانات  �لمعياري  �لنحر�ف 

منزلتين ع�سريتين (ي�ساوي 
�إجابة: 

 15 Question
�لدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

�لجدول �لتكر�ري يمثل علامات طلبة في �ختبار �لريا�سيات 
�لثانية ) 10 - 14(  �لفئة  معتمد� على �لجدول فاإن مركز 

ي�ساوي
�إجابة: 

 16 Question
�لدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
�لمنو�ل للبيانات �ل�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 17 Question
�لدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
�لو�سيط للبيانات �ل�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 18 Question
�لدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
�لو�سط �لح�سابي للبيانات �ل�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 19 Question
�لدرجات: 1 

يحتوي �سندوق على ت�سع كر�ت حمر�ء �للون فاإذ� تم �سحب 
�لأولى  �لكرة  وكانت  �إرجاع  دون  �لتو�لي  على  كر�ت  �أربع 
حمر�ء و�لثانية حمر�ء و�لثالثة حمر�ء فما �إحتمال �أن تكون 

�لر�بعة زرقاء
�إجابة: 

 20 Question
�لدرجات: 1 

نرد  حجر  رمي  عند  �أولي  عدد  على  �لح�سول  �حتمال  ما 
مرة و�حدة

�إجابة: 



د. مفيد �أحمد �أبومو�سى53
د. زياد محمد �لنمر�وي

�لملحق )2(: مقيا�ص �تجاهات �لطلبة نحو ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج في مقرر �لريا�سيات

ن�ص �لفقرةم
  مو�فق
     غيرمحايدمو�فق  ب�سدة

  مو�فق
    غير مو�فق

    ب�سدة
54321

�أرى �أن ي�ستخدم �لتعلم �لمزيج كا�ستر�تيجية في تدري�ص �لريا�سيات.1

تدري�ص2 في  ��ستخد�مها  وعدم  �لمزيج  �لتعلم  ��ستر�تيجية  ��ستخد�م  بين  فرق  ل  �أنه   �أرى 
�لريا�سيات.

�أرى �أن ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج في تدري�ص �لريا�سيات معيق لتعلمها.3

ل �أ�سعر بالحرج عندما �أتعلم �لريا�سيات با�ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج.4

�أحبذ تعلم �لمفاهيم و�لمهار�ت �لخا�سة بالريا�سيات با�ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج.5

�أ�سعر �أن ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج في تعلم �لريا�سيات م�سيعة للوقت.6

�أرى �أن ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيجت ح�سن تعلمي للريا�سيات7

يك�سبني تعلم مقرر �لريا�سيات با�ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج مهارة �لترتيب.8

يك�سبني تعلم مقرر �لريا�سيات با�ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج مهارة تنظيم �لوقت.9

�أجد �سعوبة في فهم مقرر �لريا�سيات من خلال ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج.10

�أح�ص �أنني ل �أ�ستطيع فهم �لريا�سيات جيد� با�ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج.11

�أ�سعر �أن ��ستخد�م ��ستر�تيجة �لتعلم �لمزيج عملية مثيرة.12

 �أرى �أنه يجب �إقر�ر ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج في �لجامعة لتدري�ص معظم �لمقرر�ت.13

�أ�سعر بالخوف و�لرهبة من ��ستخد�م �لحا�سوب في تعلم �لريا�سيات.14

�أ�ستمتع عند توظيف �لحا�سوب في تعلم مقرر �لريا�سيات.15

��ستخد�م �لحا�سوب في تعلم �لريا�سيات يعودني �لن�سيان.16

�أ�سعر بثقة بالنف�ص عند تعلم �لريا�سيات با�ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج.17

�أ�سعر بالتعب �أثناء تعلم �لريا�سيات من خلال �لحا�سوب.18

�أ�سعر �أن �لوقت يم�سي �سريعا عند تعلم �لريا�سيات من خلال �لحا�سوب.19

�أف�سل عدم ��ستخد�م �لحا�سوب في تعلم �لريا�سيات.20

�أفكر في �سر�ء حا�سوب �سخ�سي �إن تو�فرت �لإمكانات �لمادية.21

�أ�سعر بالوحدة و�لنعز�لية عند �لعمل بالحا�سوب.22

يفوق23 جهد�  مني  يتطلب  �لمزيج  �لتعلم  ��ستر�تيجية  با�ستخد�م  �لريا�سيات  تعلم  �أن   �أ�سعر 
طاقتي.

تعلم �لريا�سيات بالحا�سوب ي�سعف �لعلاقة بيني وبين معلمي.24

ل �أف�سل تعلم �لريا�سيات با�ستخد�م �لحا�سوب لأنها تحد من قدرتي على �لبد�ع.25

�أرى �أن تعلم �لريا�سيات با�ستخد�م ��ستر�تيجية �لتعلم �لمزيج ي�سعف �سخ�سيتي.26

�لختبار�ت27 وبين  �لمزيج  �لتعلم  ��ستر�تيجية  با�ستخد�م  يدر�ص  ما  بين  تباينا  هناك  �أن   �أرى 
�لتي �أقدمها في �لريا�سيات.

طريقة28 من  �أف�سل  �لريا�سيات  تدري�ص  في  �لمزيج  �لتعلم  ��ستر�تيجية  ��ستخد�م  �أن   �أرى 
�لمحا�سرة.

 عزيزي �لد�ر�ص: من خلال تجربتك في م�ساق �لريا�سيات �أرجو �أن ت�سجل �نطباعاتك و�آر�ئك �لتي لم ت�سملها فقر�ت �ل�ستبانة �ل�سابقة م�سمنا �أهم �لمعيقات
�لتي و�جهتك في در��ستك للمقرر، و�أهم �لمحفز�ت.
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