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Abstract
This study aimed at comparing the 

achievement of statistical and probabilty 
concepts among pre-service teachers. 148 
students participated in the study. These 
students were from Al-Zaytona universi-
ty and Arab Open University (AOU). Al- 
Zaytona students were taught by lectur-
ing. Where, AOU students were taought 
by a Blended Learning model. The study 
was carried out in 2010-2011 academic 
year. The results show no significant dif-
ference between the two groups.
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ملخ�ص 
الطلبة  تح�صيل  مقارنة  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
المعلمين تخ�ص�ص معلم �صف في كل من جامعة 
المفتوحة  العربية  والجامعة  الأردنية  الزيتونة 
ولااحتمال.  الإح�صاء  مو�ضوع  في  الأردن  فرع 
ولتحقيق غر�ض الدرا�سة تم تدري�س طلبة جامعة 
بالطريقة  ولااحتمال  الإح�صاء  مو�ضوع  الزيتونة 
�أ�سا�س  ب�شكل  المعتمدة  )لااعتيادية(  الم�أثورة 
ب�شكل  والتدري�س  المحا�ضرات  ح�ضور  على 
الجامعة  طلبة  تدري�س  تم  حين  في  مبا�شر. 
على  قائم  تدري�سي  بنموذج  المفتوحة  العربية 
تم   .)Blended Learning( المزيج  التعلم 
تطبيق الدرا�سة في العام الجامعي 2011-2010 
الدرا�سة  في  الم�شاركين  الطلبة  عدد  بلغ  حيث 
عدم  النتائج  �أظهرت  وقد  وطالبة.  طالباً   148
البعدي  التح�صيل  متو�سطات  في  فروق  وجود 
�أو�صت  وقد  الدرا�سة.  مجموعتي  باختلاف 
الدرا�سة ب�إجراء المزيد من الدرا�سات المقارنة 
وتبني نموذج التعلم المزيج كمرحلة انتقالية نحو 

تعلم الم�ستقبل. 
التعلم  المزيج،  التعلم  المفتاحية:  الكلمات 
مفاهيم  الخدمة،  قبل  المعلمين  المفتوح، 

الإح�صاء ولااحتمال.
مقدمة

التحولات  من  مجموعة  العالم  يواجه 
تتمثل  والتي  والمتلاحقة،  ال�سريعة  والتحديات 
وثورة  التكنولوجية  والثورة  العلمي  التقدم  في 

)*( الجامعة العربية المفتوحة- فرع الأردن.
)**( جامعة الزيتونة الاردنية.
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لاات�صالات والمعلومات والتي ت�سببت في ت�ضاعف 
المعرفة الإن�سانية، وفي مقدمتها المعرفة العلمية 
جداً،  ق�صيرة  زمنية  فترات  في  والتكنولوجية 
تقنيات  هو  والعناية  لااهتمام  نال  ما  بين  ومن 

التعلم وتكنولوجيا التعليم.
�أنه  على  قديمًا  المنهاج  �إلى  ينظر  كان  لقد 
المادة الدرا�سية، فالكتاب هو المنهاج، وما على 
�إلى  لينتقل  المادة  بحفظ  يقوم  �أن  �إلا  الطالب 
ال�صفوف الأخرى. ومن ثم تطور مفهوم المنهاج 
التخطيط  تعليمية تم  ف�أ�صبح عبارة عن خبرات 
لها م�سبقًا، ولعل مفهوم المنهاج �أ�شمل من مو�ضوع 
الخبرات فقد ي�ضم المنهاج جميع جوانب التعلم 
من  وتنفيذها  تخطيطها  تم  التي  الطالب  لدى 
جانب المدر�سة لتحقيق �أهدافها التربوية، وهذا 
التربوية،  الأه���داف  يت�ضمن  ال�شامل  التعريف 
الأن�شطة  فيها  بما  التعليمية  الخبرات  وجميع 
المدر�سة  �إ���ش��راف  تحت  تتم  ال��ت��ي  التعليمية 
وتوجهها لتحقيق �أهداف من�شودة، و�أخيرًا تقويم 
الخبرات.  بهذه  الطلبة خلال مرورهم  تعلمه  ما 
�إلى  ينظر  ب��د�أ  الحديثة  التكنولوجيا  ظهور  ومع 
المنهاج على �أنه نظام حيث يرى )بو�شامب، كما 
له  كنظام  المنهاج  »�أن   )1995 �سعادة  في  ورد 
ثلاثة عنا�صر رئي�سة، وهي المدخلات والعمليات 

والمخرجات )�سعادة، 1995()1(.
بدائية  كانت  �سواء  التكنولوجية  الأدوات  �إن 
العر�ض  و�أج��ه��زة  الوبرية  اللوحات  )مثل  �أولية 
كانت  �أو  وغ��ي��ره��ا(  ال��ج��ي��وب  ول��وح��ات  ال��ع��ل��وي 
�أجهزة تقنية عالية متطورة )الفيديو كونفرن�س، 
التعلم،  �إدارة  مواقع  الحديثة،  لاات�صال  و�سائط 
ت�ساعد  و�سائط   �إلا  هي  ما  النقالة(  الو�سائط 
الفر�ص  توفير  على  والطالب  المعلم  م��ن  ك�اًل 
للابتكار  المنا�سبة  والأ�سباب  المناخ   و�إت��اح��ة 
وتتفق  بنف�سها.   بذلك  تقوم  لا  ولكنها  والتجديد 
الحديث  التوجه  مع  للتكنولوجيا  الوظيفة  هذه 
الأدوات  تتوفر  فعندما  عام؛  ب�شكل  المناهج  في 

التركيز  على  الطلاب  ت�ساعد  ف�إنها  التكنولوجية 
وبالتالي  الم�شكلات  حل  على  وال��ق��درة  والفهم 
�إذ  الريا�ضيات؛  وتعليم  تعلم  عملية  ت�سهل  فهي 
و�إح�سا�س  بتو�سع  التكنولوجيا  ا�ستخدام  يجب 
ب��ال��م�����س���ؤول��ي��ة ب���ه���دف �إث������راء ت��ع��ل��م ال��ط�الب 
تطوير  في  التكنولوجيا  ت�ساعد  للريا�ضيات. كما 
توفير  خ�الل  من  والبحث  لاا�ستق�صاء  عمليات 
منظورات  من  الريا�ضية  الأفكار  تظهر  و�سائل 
حينما  وذل��ك  للتركيز  فر�صة  توفر  كما  متعددة 
المعلم  ومع  بع�ضهم  مع  بالحوار  الطلاب  يقوم 

حول الأ�شياء التي تظهر على ال�شا�شة. 
في  التكنولوجيا  ا�ستخدام  للمعلم  يمكن 
فاعلية  من  تزيد  والتي  الريا�ضية  المهام  انجاز 
المعلم؛  دور  عن  بديلة  لي�ست  لكنها  التدري�س 
�إجابة  تحديد  في  القرار  �صاحب  المعلم  �أن  �إذ 
لإنجاز  التكنولوجيا  ت�ستخدم  ومتى  كيف  �أ�سئلة 
وهو  ال�صفية،   الغرفة  في  الريا�ضية  المهمات 
التكنولوجيا  ا�ستخدام  كان  �إذا  فيما  يقرر  من 
�أن  كما  لا.   �أم  منا�سبا  المختلفة  المواقف  في 
ا�ستخدام الأدوات التكنولوجية تمكن الطلاب ب�أن 
يجدوا الوقت الكافي للتفكير بالم�سائل الريا�ضية 
الريا�ضية  التعميمات  �إلى  التو�صل  من  وتمكنهم 
من  ديناميكية  نماذج  وابتكار  الواقع  ومحاكاة 
والتي  التكنولوجيا  لأدوات  ا�ستخدامهم  خلال 
مثل  من  الديناميكية  البرمجيات  ب�إ�سم  تعرف 
البرمجيات  من  وغيرها   Geogebra برمجية)*( 
المماثلة، و�إن تعلم الطلبة للريا�ضيات من خلال 
مثل تلك الأدوات التكنولوجية يمكنهم من نمذجة 
المواقف الريا�ضية وت�ساعدهم على حل م�شكلات 
في  وت�ساعد  قبل,  من  متاحة  تكن  لم  معقدة 
المفاهيمية.  بالمعرفة  لااجرائية  المعرفة  ربط  
ا�ستخدام   �إلى  ويدعو  يدعم  الحديث  التوجه  �إن 
�إجراء  في  والحوا�سيب  الحا�سبات  تكنولوجيا 
مع  هند�سية  و�إن�شاءات  وخوارزميات  عمليات 

www.geogebra.org. (*)
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لااعتقاد الجازم ب�أن ذلك لاا�ستخدام للتكنولوجيا 
.)2()NCTM, 2000( لي�س بديلًا للحد�س والفهم

اهتمت مناهج الريا�ضيات الحديثة  بمو�ضوع 
الموا�ضيع  ك�أحد  اعتبر  �إذ  ولااحتمال  الإح�صاء 
الأ�سا�سية في مناهج الريا�ضيات من ال�صف الأول 
 ،)2(  )NCTM, 2000(ع�شر الثاني  ال�صف  �إلى 
وعمدت   .)3(  )2004 الأردنية،  المناهج  )وثيقة 
�إلى  الخدمة  المعلمين قبل  وت�أهيل  �إعداد  برامج 
ويعود  مقرراتها.  �ضمن  المو�ضوع  هذا  ت�ضمين 
منها:  الأ�سباب  من  العديد  �إلى  لااهتمام  هذا 
بناء  يت�ضمن  ولااحتمال  الإح�صاء  مو�ضوع  �أن 
جمع  على  الطلبة  ت�ساعد  التي  لاا�سئلة  وتكوين 
العمل على  البيانات حول مو�ضوع معين ومن ثم 
بطرق  وعر�ضها  وتبوبها  البيانات  تلك  تنظيم 
كما  مختلفة.  �أ�سئلة  عن  لااجابة  بهدف  مختلفة 
الأن�سب  الطريقة  وا�ستخدام  اختيار  من  تمكنهم 
معنى  ذات  بمعلومات  والخروج  البيانات  لتحليل 
الإح�صاء  مو�ضوع  �إن  المطروحة.  الق�ضية  حول 
الطلبة  تمكين  في  كبير  ب�شكل  ي�سهم  ولااحتمال 
تعلمهم  خلال  من  بهم  المحيط  الواقع  فهم  من 
قاعدة  خلال  من  ولاا�ستنتاجات  التوقعات  بناء 
بيانات ولي�س من خلال الحد�س والتخمين فقط  

 .)4( )Focal Points, 2006(
المو�ضوعات  �أكثر  من  الإح�صاء  مو�ضوع  لعل 
ارتباطاً بالواقع؛ فيمكن للمعلم �أن يوجه الطلبة �إلى 
الثانوية  الطالب في  بين تح�صيل  العلاقة  درا�سة 
الجامعة،  من  الأولى  ال�سنة  في  وتح�صيله  العامة 
فيعمل الطالب على ت�صميم �أداة لجمع البيانات، 
ب�صورة  ويعر�ضها  البيانات،  تلك  ينظم  ثم  ومن 
ذات  متنوعة  �أ�سئلة  ويطرح  بيانية  ور�سوم  جداول 
�إجابات  على  يح�صل  ثم  ومن  بالمو�ضوع،  علاقة 
من خلال البيانات التي جمعها. ولا يكتفى بذلك 
عامة  قاعدة  ا�ستنتاج  �إمكانية  �إلى  يتعداه  بل 
تربط بين المتغيرين. ولعل مو�ضوع الإح�صاء من 
بين  لاارتباط  تظهر  �أن  يمكن  التي  المو�ضوعات 

مو�ضوعات الريا�ضيات المختلفة كالح�ساب والجبر 
والهند�سة ب�صورة طبيعية وذات ارتباط بالواقع. �إن 
الأك�سل  الحا�سوب كبرمجية  تكنولوجيا  ا�ستخدام 
SPSS)*(( أو برامج الإح�صاء من مثل� )Excel( 
يي�سر  قد  الإح�صاء  �سياق  في   )SPWA(**) or
الأعمال الروتينية المتعلقة بجمع البيانات وتبويبها 
ذات  ريا�ضية  ا�ستنتاجات  �إلى  الو�صول  وي�سهل 
علاقة بالم�شكلة المطروحة وذلك من خلال تعلم 
الطلبة العديد من برمجيات الحا�سوب الم�ساعدة.

الخلفية النظرية
يقوم نظام التعليم المفتوح على مبد�أ �أ�سا�س 
وا�سعة  قاعدة  ا�ستيعاب  في  المرونة  في  يتمثل 
الجامعي،  تح�صيلهم  متابعة  في  الراغبين  من 
منهم.  للم�ؤهلين  تتاح  كثيرة  فر�صا  يوفر  مما 
ويعود التوجه �إلى مثل هذا التعليم �إلى قلة القيود 
المفتوح مقارنة  بالتعليم  القبول  المفرو�ضة على 
 Reeves,( لااعتيادية  التعليمية  بالم�ؤ�س�سات 
2009()5(. والدرا�سة وفق نظام التعليم المفتوح 
الأ�شكال  تلك  �أكثر  ومن  متنوعة،  �أ�شكالًا  ت�أخذ 
التعلم  يتمحور  ال��م��زي��ج.  التعلم  نهج  �شيوعاً 
�إلى  المبا�شر،  التدري�س  ب�شكل كبير على  المزيج 
جانب غيرها من �أ�شكال الدعم مثل التعليم عبر 
�أخ��رى  متنوعة  مكونات  م��ع  وال��م��زج  الإن��ت��رن��ت، 
التعلم  ل��دع��م  منا�سبة  بيئة  توفير  �إل���ى  ت��ه��دف 

.)5()Reeves, 2009( .والتعليم
تعمل  �أن  المزيج  التعلم  متطلبات  من  ولعل 
الم�ؤ�س�سة التعليمية على توفير العديد من �أحدث 
بما  المتنوعة لطلابها  التعليمية  الو�سائل  و�أن�سب 
ال�سمعية،  والأ�شرطة  المطبوعة،  المواد  في ذلك 
و�أ�شرطة الفيديو، والأقرا�ص المدمجة، والمناهج 

عبر الإنترنت. 
تعد الجامعة العربية المفتوحة من الم�ؤ�س�سات 
التعليمية التي تقوم فل�سفة نظام التعليم المفتوح 

 Statistical Package for Social Sciences. (*)
 Productive Analytic SoftWare (**)
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يخ�ضع  الذي  الم�ستقل  المزيج  التعلم  نهج  على 
الدار�سين.  على  المبا�شر  العلمي  ل��لإ���ش��راف 
فالطالب الم�سجل في مقرر من المقررات يت�سلم 
مطبوعة،  م���واد  على  تحتوي  تعليمية  حقيبة  
الفيديو  )�أ���ش��رط��ة  ب�صرية  �سمعية  وو���س��ائ��ل 
والكا�سيت(، وفي بع�ض الأحيان �أقرا�صا مدمجة. 
من  ال�شامل  المحتوى  المطبوعة  المواد  وت�شمل 
القيام  المطلوب  للمهام  زمنياً  القراءات وجدولًا 
تتوفر  و�أحياناً قد لا  الدرا�سي.  الف�صل  �أثناء  بها 
�أ�شرطة بل  المواد ال�سمعية والب�صرية من خلال 
بالجامعة  الخا�ص  التعلم  �إدارة  موقع  على  تن�شر 
الحاجة.  عند  �إليها  يرجع  �أن  للطالب  ويمكن 
تتم  المتعلقة بموا�ضيع محددة  الم�شاريع  �أن  كما 
برمجتها وتوزيعها على مدة الف�صل الدرا�سي من 
الطالب.  يحرزه  الذي  التقدم  ور�صد  قيا�س  �أجل 
النهائي  لاامتحان  يعقد  ف�صل  ك��ل  نهاية  وف��ي 
للمقرر  الإجمالية  ال��درج��ات  وتتوزع  مقرر  لكل 
بن�سب  الأخرى  والأن�شطة  النهائي  لاامتحان  على 
جميع  في  النهائية  لاامتحانات  وتعقد  مختلفة. 
حيث  والتوقيت  التاريخ  نف�س  في  الجامعة  فروع 
http://arabou.edu.( .يتم التحكم فيها مركزيا

.)kw, 2011
 Blended( المزيج التعلم  �إلى  النظر  يمكن 
التعلم  �أ�شكال  من  �شكل  �أنه  على   )Learning
لي�س  التعلم  من  النوع  هذا  ولعل  الإلكتروني 
في  ت�شير  قديمة  جذور  له  بل  جديدًا  مفهومًا 
معظمها �إلى مزج طرق التعلم وا�ستراتيجياته مع 
م�صطلحات،  له  وت�ستخدم  المتنوعة،  الو�سائل 
 ،(Blended Learning) المزيج  التعلم  مثل: 
والتعلم الهجين (Hybrid learning)، والتعلم 
 ,)6((Orey,2002) (Mixed Learning) المختلط
لأن  جدًا،  كبير  ب�شكل  يتنوع  قد  بالتالي  وهو 
عنا�صر  على  يعتمد  خلاله  من  التعلم  حدوث 
الخبرة،  المثال:  �سبيل  على  منها  متعددة، 
وال�سياق، والطلبة، و�أهداف التعلم، والم�صادر. 

واحدة  ا�ستراتيجية  هناك  لي�س  �أنه  يعني  وهذا 
للمزج، ولعل هذا التنوع يدعو للبحث عن مكامن 
�إلى  الو�صول  ومحاولة  المزيج  التعلم  في  القوة 
ملائم  ب�شكل  مختلفة  عنا�صر  دمج  في  لااتقان 

وعملي. 
تناولت  التي  الدرا�سات  من  عدد  وهناك 
)7((Driscoll,   تعريف التعلم المزيج دري�سكول
وبير�سن   )8((Singh, 2003)  و�ساين  ،  2002)
(Bersin, 2004) )9( حيث �أ�شارت �إلى �أن هناك 

�أربعة معانٍ مختلفة للتعلم  المزيج، وهي: 
11 التكنولوجيا . من  مختلفة  �أنماط  بين  المزج 

المعتمدة على الإنترنت لإنجاز هدف تربوي، 
المبا�شرة،  لاافترا�ضية  )ال�صفوف  م��ث��ل: 
الذاتية،  ال�سرعة  على  المعتمد  والتدري�س 
الفيديو،  تحرير  وبرامج  التعاوني،  والتعلم 

وتحرير ال�صوت، وتحرير الن�صو�ص(.
22 على . والمبنية  المختلفة  التدري�س  طرق  مزج 

ال�سلوكية،  )البنائية،  مثل:  متعددة  نظريات 
بدون  �أو  مع  مثالي  تعلم  لإنتاج  المعرفية( 

ا�ستخدام التقنية.
33 مثال . التقنية،  �أ�شكال  من  �شكل  �أي  مزج 

التدريب   ،CD الفيديو،  )�شريط  ذلك:  على 
المعتمد على الويب، �أفلام( مع التدري�س من 

قبل المدر�س وجهًا لوجه. 
44 عمل . مهمات  مع  التدري�س  في  التقنية  مزج 

على  ت�ؤثّر  فعلية  �إبداعات  لعمل  حقيقية 
لاان�سجام بين التعلم والعمل.

55 التعلم . ب�أنه  المزيج  التعلم  يعرف  وهناك من 
�أن�شطته  من   )%75  -  %30( يوظف  الذي 
وقت  فيـه  ويخف�ض  الإنترنت،  عبر  للتطبيق 
الدرا�ســية. ال�ـصفوف  في  التقليــدي  التعلــم 
)10( (New Jersey Institute of Technology
(2005 في حين ترى المجموعة لاا�ست�شارية

)11(  (Flexible Learning المرن  للتعلم 
(Advisory Group, 2004 �أن التعلم المزيج 
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الإلكتروني  التعلم  تدمج  التي  التعلم  طرق  هو: 
والأ�شكال  المرن،  التعلم  من  مختلفة  ب�أ�شكال 

الأكثر تقليدية من التعلم.
الدرا�سة  هذه  تتبناه  ال��ذي  المفهوم  ولعل 
يمزج  الذي  المفهوم  ذلك  هو  المزيج  للتعلم 
العر�ض  على  المعتمد  التقليدي  التعليم  بين 
جهة،  م��ن  لوجه  وجها  والتدري�س  المبا�شر، 
من  المتنوعة  ب�أ�شكالها  التقنية  وا�ستخدام 
ج��ه��ة �أخ�����رى. وي��م��ك��ن لاا���س��ت��ن��ت��اج ب�����أن ه��ذا 
للتعلم  ث��اب��ت��اً  واح���داً  �شكلًا  ينتج  لا  المنحى 
والأدوات  المزج  ن�سب  تختلف  فقد  المزيج، 

الم�ستخدمة. التقنية 
هو  المزيج  التعلم  ف�إن  �سبق  ما  على  وعطفاً 

التعلم الذي يمزج بين كل من: 
11 التعلم الإلكتروني والتعلم التقليدي.
22 التعلم المبني على لاات�صال ب�شبكة الإنترنت .

والتعلم وجهًا لوجه.
33 التعلم القائم على لاات�صال المتزامن والتعلم .

القائم على لاات�صال اللامتزامن
النموذج  لهذا  الباحثين  اختيار  �سبب  ولعل 
منها:  �أ�سباب  لعدة  يعود  �سواه  دون  التدري�سي 
طلبة  وح��اج��ات  لظروف  النموذج  ه��ذا  ملائمة 
به  يتمتع  ول��م��ا  ال��م��ف��ت��وح��ة،  ال��ع��رب��ي��ة  ال��ج��ام��ع��ة 
عر�ض  في  ولاانفتاح  المرونة  من  النموذج  هذا 
مع  التفاعل  للطلبة  ويتيح  المعرفي  المحتوى 
جهة  من  البع�ض  بع�ضهم  ومع  جهة  من  المعلم 
مو�ضع  التدري�سي  النموذج  هذا  �أن  كما  �أخ��رى. 
في  ال��ق��رار  �أ�صحاب  قبل  من  واختبار  تجريب 
القيام  يوجب  مما  المفتوحة  العربية  الجامعة 
ب�أبحاث علمية لاختباره للت�أكد من مدى ملائمته 
وملائمته  ع��ام  ب�شكل  المفتوح  التعليم  لنظام 
المفتوحة  العربية  بالجامعة  الخا�صة  للظروف 

على وجه الخ�صو�ص.
وقد خل�ص الباحثان �إلى ت�صور مفاهيمي 

للتعلم المزيج تم تو�ضيحه في ال�شكل )1(.

الدرا�سات ال�سابقة
�أجريت درا�سات عديدة تناولت التعلم المزيج 

فعلى �سبيل المثال:
حيث   )12()2010 )�شملخ،  �شملخ  درا���س��ة 
ا�ستخدام  �أثر  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
المزيج(  )التعلم  لفَ  الموَّ ا�ستراتيجية التعلُم 
تعلم  نحو  والدافعية  العلوم  في  التح�صيل  على 
الأ�سا�سي.  الثامن  ال�صف  طالبات  لدى  العلوم 
دلال��ة  ذو  ف��رق  ل��وج��ود  ال��درا���س��ة  خل�صت  وق��د 
متوسط  بين   )α <05‚0( مستوى  عند  اح�صائية 
)التعلُم  التجريبية  المجموعة  طالبات  تحصيل 
لفَ( ومتو�سط تح�صيل المجموعة ال�ضابطة  الموَّ
)التعلُم التقليدي(. وكذلك لوجود فرق ذو دلالة 
احصائية عند مستوى )α <05‚0( بين متوسط دافعية 
ومتو�سط  العلوم  تعلم  نحو  التجريبية  المجموعة 
تعلم  نحو  ال�ضابطة  المجموعة  طالبات  دافعية 

العلوم.
وفي درا�سة لأبومو�سى )�أبومو�سى، 2008()13( 
تح�صيل  في  المزيج  التعلم  �أثر  خلالها  اختبر 
طلبة كلية التربية في الجامعة العربية المفتوحة 
وقد  الحا�سوب  بم�ساعدة  التدري�س  مقرر  في 
في  المزيج  التعلم  فاعلية  �إلى  الدرا�سة  خل�صت 
زيادة التح�صيل وتكوين اتجاهات �إيجابية للطلبة 

 
 التعلم المزيج اختيار الحاضر والمستقبل

 : مخطط مفاهيمي يوضح التدريس وفق التعلم المزيج۱شكل 
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�أن ا�ستخدام  نحو التعلم، وقد �أو�ضحت الدرا�سة 
المدر�س  من  وجهداً  وقتاً  يتطلب  النموذج  هذا 

لإعداد المادة التعليمية. 
 Wadsworth( وفي درا�سة  واد�سورث و�آخرن
others, 2007 &()14( هدفت �إلى مقارنة العديد 
تلك  �ضمن  ومن  التدري�س،  ا�ستراتيجيات  من 
التعلم  على  قائمة  ا�ستراتيجية  لاا�ستراتيجيات 
الإلكتروني. كما ا�ستق�صت الدرا�سة العلاقة بين 
والكفاية  للإنجاز  والدافعية  التدري�س  طريقة 
على  الدرا�سة  طبقت  والتح�صيل.  ال�شخ�صية 
على  ريا�ضيات  مقرر  يدر�سون  وطالبةً  طالباً   89
�أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  الجامعي.  الم�ستوى 
تح�صيل الطلاب الذين در�سوا بالتعلم الإلكتروني 
در�سوا  الذين  الطلبة  من  تح�صيلًا  �أف�ضل  كانوا 
بالا�ستراتيجيات الأخرى، كما �أظهر النتائج وجود 
علاقة قوية بين ا�ستراتجية التدري�س الإلكتروني 
والدافعية للانجاز والكفاية ال�شخ�صية. ولعل من 
العقبات التي واجهت لاا�ستراتيجية القائمة على 
التعلم الإلكتروني زيادة الجهد على المدر�س في 

اعداد المحتوى المعرفي الإلكتروني. 
 )15(  )Irving, 2006( لأيفرنج  درا�سة  وف��ي 
البنائي  بنوعية  التقييم  �أه��م��ي��ة  فيها  ت��ن��اول 
التعلمية  العملية  من  �أ�سا�س  كجزء  والختامي 
و�صانعي  ال��ت��رب��وي��ي��ن  رغ��ب��ة  ول��ع��ل  التعليمية، 
تعظم  ف��ي  الأم���ور  و�أول��ي��اء  التربوية  ال��ق��رارات 
ب�شكل  والعلوم  الريا�ضيات  في  الطلبة  تح�صيل 
والكيفية  الأث��ر  درا�سة  �إل��ى  الباحث  دفع  خا�ص 
وبع�ض  الحا�سوب  تكنولوجيا  فيها  توظف  التي 
في  عليه  القائمة  التدري�سية  لاا�ستراتيجيات 
العملية  تقييم  وفي  التعليمية  النتاجات  تحقيق 
فاعلية  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  التدري�سية. 
في  للاختبارات  المعدة  الحا�سوبية  البرمجيات 
تقديم �أدلة ذات معنى عن تح�صيل الطلاب في 
مهمة  معلومات  قدمت  كما  والعلوم  الريا�ضيات 
وتلك  عام  ب�شكل  التدري�س  ا�ستراتيجيات  حول 

حيث  خا�ص.  ب�شكل  التكنولوجيا  على  القائمة 
على  القائمة  التدري�سية  لاا�ستراتجيات  �أن  تبين 
التكنولوجيا ذات فاعلية �أكبر في زيادة تح�صيل 

الطلاب.
)16()Trenholm, 2006( وفي درا�سة لترنهولم

حاول من خلالها معالجة م�شكلة �ضعف التح�صيل 
وقد  مجتمع.  كلية  طلبة  لدى  الريا�ضيات  في 
ا�ستراتيجيات  توظيف  �أن  على  الدرا�سة  �أكدت 
التكنولوجيا  ا�ستخدام  على  قائمة  تدري�سية 
خا�ص  ب�شكل  الحا�سوب  وتكنولوجيا  عام  ب�شكل 
الطلبة  رفع تح�صيل  في  كبير  ب�شكل  �أ�سهمت  قد 
في الريا�ضيات. كما �أظهرت الدرا�سة �أن الطلبة 
يحتفظون بالمفاهيم الريا�ضية التي تعلموها من 
خلال التكنولوجيا لمدة �أطول من تلك المفاهيم 

التي لم تدر�س با�ستخدامها.  
 )17()2006 )الطوالبة،  للطوالبة  درا�سة  وفي 
من  تعليمية  برمجية  ا�ستخدام  �أثر  فيها  اختبر 
قواعد  تح�صيل  في  الخ�صو�صي  التدري�س  نمط 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 
وجود  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  الأردن،  في 
في  التعليمية  البرمجية  لا�ستخدام  �إيجابي  �أثر 
المزيد  ب�إجراء  الدرا�سة  �أو�صت  وقد  التح�صيل، 
من الدرا�سات التي تتبنى نمط التعلم المزيج في 

التدري�س.
 وت��و���ص��ل��ت درا�����س����ة م��ع��ه��د ن��ي��وج��ي��ر���س��ي 
)17((New Jersey Institute of  للتكــنولوجيا
�أف�ضل  دمج  �أن  �إلى   Technology, 2005)
ميزات التعلم وجهًا لوجه مع خيارات التعلم على 
والم�ستقل،  الن�شط،  التعلم  �إلى  ت�ؤدي  الإنترنت 
غير   - الجلو�س  وقت  من  التقليل  �إلى  وكذلك 

المحبذ - عند الطلبة على مقاعد ال�صفوف. 
)18((Rovai  وتو�صلت درا�سة روفاي وجوردن

المزيجة  الدرو�س  �أن  �إلى   and Jordan, 2004)
عند  الطلبة  لدى  �أقوى  ا  مجتمعيًّ �إح�سا�سًا  تنتج 
من  التعلم  يتلقون  الذين  الطلبة  مع  مقارنتهم 
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خلال التعلم لااعتيادي فقط �أو مع الطلبة الذين 
يتلقون التعلم عبر التعلم الإلكتروني الكامل.

ب��ي��ن��م��ا �أو����ض���ح���ت ن��ت��ائ��ج درا����س���ة ك��ول��ي�����س
الطلبة  و�صول  �سهولة  �إلى   )19((Collis, 2003)
وبالذات  المزيج  التعلم  خ�الل  من  التعلم  �إل��ى 
الغرف  �إلى  الو�صول  ي�ستطيعون  لا  الذين  الطلبة 
ال�صفية التقليدية لأ�سباب متعددة قد يكون منها: 
ال�صغيرة،  والتجمعات  الريفية  المناطق  طلبة 
في  تعليمهم  يتلقون  ال��ذي��ن  ال��م��ن��ازل  وط��ل��ب��ة 
منازلهم من خلال �آبائهم، وقد تكون هناك بع�ض 
الموا�ضيع التي لا ي�ستطيع �آبا�ؤهم تعليمهم �إياها، 
الم�ست�شفيات،  ون��زلاء  المعاقين  الطلبة  وكذلك 
والطلبة المف�صولين من الدرا�سة �أو المطرودين 
والذين لا ي�ستطيعون دخول الغرف ال�صفية حتى 

لا ي�صبحوا متخلفين �أكاديميًا عن زملائهم.
و�أ������ش�����ارت درا�����س����ة �آي�����رون�����ز ووادوب���������س
20((Irons,2002)((Waddoups,2003) )21( �إلى 
�أن التعلم المزيج قد �أدى �إلى تقليل تكلفة التعلم 

)22( (Job,2003) ب�شكل عام. وفي درا�سة جوب
والتي قام من خلالها بمقارنة مجموعات ثلاث: 
ومجموعة  تعليم  �أي  تتلق  لم  �ضابطة  مجموعة 
تلقت التعليم الإلكترونيّ الكامل، ومجموعة تلقت 
التعليم با�ستراتيجية التعلم المزيج فقد �أظهرت 
نتائج الدرا�سة  �أن التعلم المزيج قد �أظهر زيادة 
 ،%41 بن�سبة  المهمات  على  الأداء  �سرعة  في 
وزيادة في دقة الأداء بن�سبة 30% على المجموعات 
   )23((Thomson, 2003)الأخرى، واتفقت درا�سة
مع درا�سة جوب في  �أن التعلم المزيج ي�ؤدي �إلى 

زيادة في �سرعة الأداء على المهمات. 
 )24( )Rooney, 2003( وأشارت دراسة رووني
ا�ستخدام  في  المعلمين  ر�أي  حول  �أجراها  التي 
قد  �أنه  �إلى  المعلمين،  تدريب  في  المزيج  التعلم 
�أدى �إلى المحافظة على �إي�صال �أحدث المعلومات 
من  التقليل  �إلى  �أدى  قد  �أنه  و�إلى  للمعلمين، 
على  للح�صول  المعلمين  قبل  من  التنقل  كلفة 

المعلومات وعلى الدورات التدريبية، وكذلك فقد 
�أدى �إلى تقليل �أوقات لاابتعاد عن العائلة، وخ�سارة 
م�صادر �أماكن العمل. وفي التقرير الذي �أ�صدرته 
م�ؤ�س�سة �سباروو (Sparrow, 2003) )25(-وتمت 
المبررات  حول  الإنترنت-  عبر  عليه  الإجابة 
وا�ستخدام  المزيج  التعلم  لتطوير  تدفع  التي 
كانت  والتدريب،  التعليم  في  لاا�ستراتيجية  هذه 
الإجابات على النحو الآتي: القدرة على مطابقة 
�أ�ساليب التعلم )80%(. الحلول الم�ضبوطة ب�شكل 
 .)%62( التعلم  ن�سبة  تح�سين   .)%70( منفرد 
م�صادر  في  وقعت  التي  لاا�ستثمارات  ا�ستغلال 
�أخرى  مرة  للا�ستخدام  ال�صالحة  التدريب 
)59%(. تقليل الوقت المخ�ص�ص على الأحداث 

في الغرف ال�صفية )%57(. 
المزيج  التعلم  مزايا  تلخي�ص  يمكن  وعليه 

بالنقاط التالية:
• وتفاعلهم 	 الطلبة  تعلم  فر�ص  من  يزيد 

وتح�صيلهم ودافعيتهم نحو التعلم واحتفاظهم 
بما تعلموه.

• المدى 	 على  عام  ب�شكل  التعليم  كلفة  يقلل 
الطويل.

• المعلومة ويزيد من 	 �إلى  الطلبة  ي�سهل و�صول 
�سرعة التعلم.

• الأن�سب في �ضوء التحول الرقمي الحالي.	
وقد �أفادت الدرا�سة الحالية من لاا�ستراتيجيات 
المختلفة التي اتبعت في الدرا�سات ال�سابقة، حيث 
تدري�سي  نموذج  بناء  �إلى  المراجعة  هذه  قادت 
نظام  في  الواقعية  والمعطيات  يتنا�سب  جديد 
العربية  الجامعة  تتبناه  الذي  المفتوح  التعليم 

المفتوحة.
ولعل مما يجدر الإ�شارة �إليه �أن تبني مثل هذا 
النموذج التدري�سي في الجامعة العربية المفتوحة 

فرع الأردن قد يواجه العديد من العقبات منها:
• توفير 	 في  ن�سبياً  المرتفعة  المادية  الكلفة 

بع�ض  في  للطلبة  بالن�سبة  الإنترنت  خدمة 
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المناطق خ�صو�صا الريفية والبدوية منها.
• حاجة مثل هذا النموذج لفريق عمل متكامل من 	

الو�سائط  التدري�س والتقنيين لإنتاج  م�صممي 
المتعددة التي تعين على تطبيق النموذج.

• حاجة هذا النموذج للتطوير الم�ستمر لينا�سب 	
حاجات وخ�صائ�ص الطلبة المختلفة.

وقد ر�صد الباحثان من خلال التجربة العملية 
�سيتم  التي  النقاط  من  وغيرها  ال�سابقة  النقاط 

معالجتها لاحقا وتقديم تو�صيات لحلها. 
م�شكلة الدرا�سة

�أجرى الباحثان العديد من النقا�شات للمقارنة 
بين نظام التعليم الجامعي الم�أثور )لااعتيادي( 
التعلم  ونظام  المحا�ضرة،  �أ�سلوب  على  والقائم 
ك�أ�سلوب  المزيج  التعلم  على  القائم  المفتوح 
�إلى  بالحاجة  الباحثان  اح�سا�س  فمن  تدري�سي.  
المزيد من المعرفة حول هذه الق�ضية. ومحاولة 
الطلبة  تح�صيل  في  الفروق  على  للوقوف  منهم 
ال��م���أث��ور  بالنظام  ي��در���س��ون  ال��ذي��ن  المعلمين 
)لااعتيادي( ونظام التعليم المفتوح القائم على 
الباحثان  متابعات  خ�الل  وم��ن  المزيج،  التعلم 
الطلبة  لدى  ونفوراً  مللًا  هناك  �أن  كلاهما  �شعر 
من الجلو�س ولاا�ستماع للمدر�س، و�إن تكرار هذا 
�سلبية  اتجاهات  توليد  �إل��ى  ي���ؤدي  قد  الأ�سلوب 
ا�ستخدام  ف���إن  وعليه  الريا�ضيات.  تعلم  نحو 
م�شكلة  حل  في  ي�سهم  قد  التكنولوجية  الو�سائل 
�ضعف التح�صيل وقد يولد لدى الطلبة المعلمين 
التدري�س.   طريقة  تجاه  نحو  ايجابية  اتجاهات 
حول  تركزت  النقا�ش  في  الأب��رز  الق�ضية  ولعل 
المخ�ص�صة  الفعلية  ال�ساعات  عدد  في  الفروق 
للتدري�س في كلا النظامين؛ ففي النظام الم�أثور 
�أ�سبوعاً   �ساعات   3 الطالب  يح�ضر  )لااعتيادي( 
وجهاً لوجه،  في مقابل �أن طالب النظام المفتوح 
لوجه،  وج��ه��ا  �أ�سبوعياً  واح���دة  �ساعة  يح�ضر 
ويعو�ض ما تبقى من ال�ساعات بالدرا�سة الذاتية 
يت�ساوى  فهل  التعلم.  �إدارة  موقع  عبر  والتعلم 

تح�صيل الطلبة في كلا النظامين؟
انبثق عن لااح�سا�س ب�إمكانية وجود فروق في 
الم�أثور  الذين يدر�سون بالنظام  تح�صيل الطلبة 
)لااعتيادي( ونظام التعليم المفتوح القائم على 

التعلم المزيج الأ�سئلة الآتية: 
الطلبة  تح�صيل  ف��ي  ف���روق  ي��وج��د  ه��ل   .1
بين  ولااح��ت��م��ال  الإح�����ص��اء  لمفاهيم  المعلمين 
الطلبة الذين يدر�سون وفق نظام التعليم الم�أثور 
)لااع��ت��ي��ادي( وال��ط��ل��ب��ة ال��ذي��ن ي��در���س��ون وف��ق 

ا�ستراتيجة التعلم المزيج؟
والذين  المعلمين  الطلبة  اتجاهات  ما   .2
در�سوا مفاهيم الإح�صاء ولااحتمال نحو طريقة 

التدري�س )التعلم المزيج(؟
الإح�صائية  الفر�ضيات  ا�ستخلا�ص  تم  وقد 

التالية:
• مستوى 	 عند  احصائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  لا 

الطلبة  تحصيل  متوسطات  بين   )a < 0.05(
يعزى  والاحتمال  الإحصاء  لمفاهيم  المعلمين 

لطريقة التدريس )اعتيادية، التعلم المزيج( 
• نحو 	 المعلمين  الطلبة  اتجاهات  تختلف  لا 

مفاهيم  در�سوا  )الذين  التدري�س  طريقة 
الإح�صاء ولااحتمال بطريقة التعلم المزيج( 

عن 100.  
محددات الدرا�سة

تح�صيل  مقارنة  على  ال��درا���س��ة  اقت�صرت 
الطلبة المعلمين الذين يدر�سون مقرر الريا�ضيات 
والجامعة  الأردنية  الزيتونة  جامعة  من  كل  في 
العربية المفتوحة فرع الأردن في العام الجامعي 

.2011 – 2010

�أهمية الدرا�سة
التي  الدرا�سات  من  الحالية  الدرا�سة   تعدّ 
الم�أثور  التعليم  بين  المقارنة  مو�ضوع  في  تبحث 
)لااعتيادي( والتعليم المفتوح القائم على التعلم 
طلبة  بين  التح�صيل  في  الفروق  وتختبر  المزيج 
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النظامين في مو�ضوع الإح�صاء ولااحتمال. ولعل 
�أهمية الدرا�سة الحالية تبرز من خلال ت�سليطها 
على  القائم  المفتوح  التعليم  مفهوم  على  ال�ضوء 
الأدب  �إثراء  في  ي�سهم  قد  مما  المزيج  التعلم 
القائمين  وي�ساعد  بالمو�ضوع  المتعلق  التربوي 
والدول  الأردن  العالي في  التعليم  على م�ؤ�س�سات 
المزيج كنموذج  التعلم  التوجه نحو  العربية على 
والمت�سارعة  الحادثة  التطورات  يواكب  تدري�سي 
في تقنيات التعليم. كما تبرز �أهمية الدرا�سة �أي�ضاً 
فاعلية  مدى  على  الوقوف  محاولتها  خلال  من 
التعليمية  النتاجات  تحقيق  في  المفتوح  النظام 
من  الريا�ضيات  مثل  معرفي  بمو�ضوع  الخا�صة 
خلال تقديمها لنموذج من نماذج التعلم المزيج 
هذا  مثل  ملائمة  مدى  ا�ستك�شاف  ومحاولتها 

النموذج في تعلم الطلبة المعلمين للريا�ضيات.
التعريفات الإجرائية

التعلم المزيج: نوع من �أنواع التعلم يمزج بين 
التعليم لااعتيادي المعتمد على العر�ض المبا�شر، 
وا�ستخدام  جهة،  من  لوجه  وجــــهاً  والتدري�س 
التقنية ب�أ�شكالها المتنوعة من جهة �أخرى بن�سب 
على  قائم  نموذج  توظيف  وتم  المعلم.  يحددها 
ثلاث،  طرق  بتوظيف  يتلخ�ص  المزيج  التعلم 
وهي: )وهذا هو النموذج الذي اعتمد في تدري�س 

طلبة الجامعة العربية المفتوحة فرع الأردن(.
• 	 (Offline) (face–to–face & لوجه  وجهًا 

.work–based)
(Offline) (Indi� فـردي(  )عمل  متصلة   
والوسائط  المقرر  الكتاب   vidual work)

المتعددة التعليمية.
• 	   Online التفاعل  ووسائط  بالإنترنت  متصلة 

المحاكاة،  مثل:    & interactive media
الإلكتروني،  التدريب  الإلكتروني،  التدريس 
الفيديو  الإلكتروني،  البريد  الإلكترونية،  المراقبة 
المزج  نسب  يوضح   )2( كونفرنس(.والشكل 

المستخدمة في هذا النموذج.

تعليم  هو  )الاعتيادي(:  الم�أثور  التعليم 
ك�أ�سلوب  المبا�شر  العر�ض  على  قائم  مبا�شر 
�أ�سا�س في تقديم المعلومة ونقل المعرفة. ويكون 

المدر�س )المحا�ضر( محور الن�شاط.
برنامج   :)*(  LMS التعلم  �إدارة  نظام 
ومتابعة  �إدارة  في  للم�ساعدة  �صمم   Software
�أن�شطة  وجميع  والتعليم  والتعلم  التدريب  وتقيم 
حل  وهو  التعليمية،  الم�ؤ�س�سات  في  التعلم 
جميع  و�إدارة  والتدريب  للتخطيط  ا�ستراتيجي 
�أوجه التعلم في الم�ؤ�س�سة بما في ذلك البث الحي 
 virtual classroom أو القاعات التخيلية� online
�أو  المدر�سين  قبل  من  الموجهة  المقررات  �أو 
المدربين. وهذا �سيجعل الأن�شطة التعليمية التي 
كانت منف�صلة ومعزولة عن بع�ضها ت�صبح تعمل 
وفق نظام مترابط ي�سهم في رفع م�ستوى التعلم 

والتعليم. 
مجتمع الدرا�سة 

طالباً   )148( من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
�إلى  موزعين  التربية،  تخ�ص�ص  من  وطالبة 
مجموعتين: المجموعة الأولى ت�ضم )68( طالباُ 
ويدر�س  الأردنية  الزيتونة  جامعة  من  وطالبة 
)لااعتيادية(  الم�أثورة  بالطريقة  الطلبة  ه�ؤلاء 
من خلال ح�ضور محا�ضرات بواقع ثلاث �ساعات 
طالباُ   )80( ت�ضم  الثانية  والمجموعة  �أ�سبوعياً. 
وطالبة من الجامعة العربية المفتوحة فرع الأردن 
ويدر�س ه�ؤلاء الطلبة بطريقة التعلم المزيج. وقد 

(*) Learning Management System.

�شكل 2: ن�سب المزج الم�ستخدمة في النموذج التدري�سي 
لطلبة الجامعة العربية المفتوحة فرع الإردن

تعلم ذاتي من خلال الكتاب 
وجها لوجه 33.3 %والو�سائط المتعددة %33.3

مت�صل بالآنتـــرنت %33.3

منطقة المزج

• غـير	
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تم اختيار الطلاب في كلا المجموعتين بناءً على 
ببرنامج  الخا�ص  الريا�ضيات  لمقرر  ت�سجيلهم 
�إعداد المعلمين قبل الخدمة في كلا الجامعتين 

في العام الجامعي 2010- 2011.
الطريقة والإجراءات

للإجابة عن فر�ضيات الدرا�سة والتو�صل �إلى 
النتائج فقد تمت الإجراءات التالية:

ت�صميم  ا�ستخدم  الدرا�سة:  منهجية  �أولًا: 
تح�صيل  متو�سطات  بين  للمقارنة  تجريبي  �شبه 
وحدة  وبالتحديد  الريا�ضيات،  مقرر  في  الطلبة 
يدر�سون  الذين  �أولئك  بين  ولااحتمال  الإح�صاء 
بنظام التعليم المفتوح القائم على التعلم المزيج 
الم�أثور  التعليم  بنظام  يدر�سون  الذين  والطلبة 
الت�صميم  ذلك  تو�ضيح  ويمكن  )لااعتيادي(. 

بالرموز كما يلي:
خـ1      مــ1        خــ2
خـ1      مــ2        خــ2

خـ1: اختبار قبلي
خـ2 : اختبار بعدي

بطريقة  )التدري�س  الأولى  المعالجة   : مـ1 
التعلم المزيج(

بالطريقة  )التدري�س  الثانية  المعالجة  مـ2: 
الم�أثورة )لااعتيادية((.

ثانياً: �أدوات الدرا�سة:
 20 من  مكونا  تح�صيلي  اختبار  ا�ستخدم 
والتعميمات  والمهارات  بالمفاهيم  تتعلق  فقرة 
علما  ولااحتمال.  الإح�صاء  لمو�ضوع  الأ�سا�سية 
الفراغ  �إكمال  تتطلب  لااختبار  فقرات  ب�أن جميع 
ب�إجابة ق�صيرة. ر�صدت علامة واحدة كوزن لكل 
فقرة. وعليه تكون الدرجة النهائية للاختبار من 

 .20
�صدق الأدوات

ا�ستخدمت الدرا�سة �أداتين لجمع البيانات وهي 
اختبار تح�صيلي لجمع بيانات حول تح�صيل الطلبة 
في الإح�صاء ولااحتمال وا�ستبانة لقيا�س اتجاهات 

من  الت�أكد  تم  وقد  المزيج،  التعلم  نحو  الطلبة 
وال�صدق  البناء  بطريقتين: �صدق  الأدوات  �صدق 
التالية  والخطوات  المحكمين(  الظاهري )�صدق 

تو�ضح الإجراءات التي اتبعت وهي:
1 ولااحتمال 	. الإح�صاء  وحدة  محتوى  تحليل   

التي تم تناولها في هذه الدرا�سة.
22 �شمول . من  للت�أكد  موا�صفات  جدول  بناء 

ومو�ضوعية الفقرات لااختبارية.
33 ثلاثة . على  الأولية  ب�صورته  لااختبار  عر�ض 

التربوية  بالريا�ضيات  مخت�صين  محكمين 
وقد تم تعديل الفقرات بناءً على اقتراحاتهم. 

راجع الملحق )1(.
44 ب���ن���اء ف���ق���رات ا���س��ت��ب��ان��ة لاات���ج���اه���ات من .

المتعلق  ال�سابق  الأدب  على  لااط�الع  خ�الل 
الريا�ضيات  تدري�س  طرق  نحو  بالاتجاهات 
في  التكنولوجيا  توظيف  نحو  ولاات��ج��اه��ات 

التدري�س.
55 . 40( الأولية  ب�صورتها  لاا�ستبانة  عر�ض 

ثلاثة  على  خما�سي(  ليكرت  نوع  من  فقرة 
وقد  للاختبار(  المحكمين  )نف�س  محكمين 
بناءً  فقرة   )28( �إلى  لاا�ستبانة  اخت�صار  تم 
على اقتراحاتهم. وعليه اعتبرت العلامة 112 
نقطة قطع للحكم على التوجه الإيجابي نحو 
تمثل   3 العلامة  �أن  )حيث  التدري�س.  طريقة 
توجهاً محايداً نحو طريقة التدري�س في حين 
ف�إن  وعليه  �إيجابياً  توجهاً  تعد   4 العلامة  �أن 
للتوجه  القطع  نقطة  تمثل   112  =  28  ×4

الإيجابي( راجع ملحق )2(.
ثبات الأدوات

تم الت�أكد من ثبات الأدوات بطريقتين: �أولهما 
�ألفا  كرونباخ  الداخلي  لاات�ساق  معامل  ا�ستخدام 
والطريقة الثانية طريقة الإعادة وح�ساب معامل 

لاارتباط.
مكونة  استطلاعية  عينة  الاختبار على  تطبيق  1. تم 
الجامعي  للعام  الصيفي  الفصل  في  طالباً   20 من 
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2009- 2010 من طلبة الجامعة العربية المفتوحة 
معامل  لحساب  الأردنية  الزيتونة  جامعة  وطلبة 
قيمة  أن  وجد  وقد  ألفا  كرونباخ  الداخلي  الاتساق 
تلك  اعتبرت  وقد   )79%( حوالي  المعامل  ذلك 

النسبة مقبولة لأغراض البحث.
بعد  الاستطلاعية  العينة  على  الاختبار  اعادة  تم   .2
شهر من تطبيقه أول مرة وحسب معامل الارتباط 
والتطبيق  الأول  التطبيق  في  الطلبة  علامات  بين 
حوالي  الارتباط  معامل  قيمة  بلغت  وقد  الثاني 
لأغراض  مقبولًا  المعامل  هذا  اعتبر  وقد   .85%

الدراسة.
3. تم تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية مكونة من 
20 طالباً في الفصل الصيفي للعام الجامعي 2009 
– 2010 من طلبة الجامعة العربية المفتوحة فرع 
الداخلي كرونباخ  الأردن لحساب معامل الاتساق 
 )85%( المعامل حوالي  ذلك  قيمة  كانت  ألفا وقد 

وهي نسبة مقبولة لأغراض البحث.
العينة  نفس  على  الاستبانة  تطبيق  إعادة  تم   .4
مرة  أول  تطبيقها  من  شهر  بعد  الاستطلاعية 
وحسب معامل الارتباط بين استجابات الطلبة في 
حوالي  الارتباط  معامل  قيمة  بلغت  وقد  الحالتين 
87 % وقد اعتبرت هذه النسبة مقبولة لأغراض 

الدراسة.
ثالثا: الإجراءات

تم اتباع الخطوات التالية لإجراء الدرا�سة:
11 في . تح�صيلي  )اختبار  الدرا�سة  �أداة  اعداد 

وحدة الإح�صاء ولااحتمال(.
22 الت�أكد من �صدق وثبات لااختبار..
33 ح�صر الطلبة الم�سجلين في مقرر الريا�ضيات .

في كلا الجامعتين في العام الدرا�سي 2010- 
.2011

44 البدء . قبل  وذلك  القبلي  لااختبار  �إجراء 
الطلبة  �أن  بذلك  معتمدين  الوحدة  بتدري�س 
المرحلة  في  الوحدة  مو�ضوعات  در�سوا  قد 
وللت�أكد  الجامعة.  �إلى  دخولهم  قبل  الثانوية 
من تكافوء المجموعتين قبل البدء بالدرا�سة.

55 وحدة . وتعميمات  ومهارات  مفاهيم  تدري�س 
الإح�صاء ولااحتمال لمدة �شهر ون�صف لكلا 
الجامعة  طلبة  در�س  حيث  المجموعتين. 
المزيج  التعلم  بطريقة  المفتوحة  العربية 
لااعتيادية  بالطريقة  الزيتونة  جامعة  وطلبة 

والذي يمكن تف�صيله بما يلي:
التعلم  على  القائم  التدري�سي  النموذج  �إن 
قائم  الدرا�سة  هذه  في  طبق  والذي  المزيج 
تعليمية  متعددة  و�سائط  و�إنتاج  ت�صميم  على 

وبالتحديد هي:
• المفاهيم 	 بالتف�صيل  ت�شرح  فيديو  ت�سجيلات 

والمهارات والتعميمات الواردة في وحدة الإحصاء 
 StarBoard والاحتمال وقد استخدم اللوح التفاعلي

وبرمجية Camtasia Studio لتلك الغاية.
• باستخدام 	 الإلكترونية  الاختبارات  من  العديد  بناء 

 Quiz Creator وبرمجية Moodle
• تعمل 	 التي  الفلا�شات  بع�ض  وانتاج  ت�صميم 

كو�سائط م�ساعدة على التعلم
• العمل 	 �أوراق  من  بالعديد  ال�شروح  �إثراء 

الورقية والإلكترونية للمزيد من التدريب
Dim� كونفرن�س  الفيديو  برمجية   

لمناق�شة  الطلبة  مع  المتزامن  للتوا�صل   dim
ال�صعوبات التي يواجهونها �أثناء درا�سة وحدة 

الإح�صاء ولااحتمال.
• عليها 	 المبني  التعلم  دورة  �إلى  الطلبة  �إر�شاد 

النموذج والتي تتمثل بالخطوات التالية:
• من 	 للمحا�ضرة  التح�ضير  الأولى:  الخطوة 

خلال م�شاهدة الفيديو.
• وجها 	 المحا�ضرة  ح�ضور  الثانية:  الخطوة 

لوجه مع المدر�س.
• الخطوة الثالثة: التدرب من خلال الفلا�شات 	

المتوفرة على موقع �إدارة التعلم.
• الخطوة الرابعة: التدرب من خلال حل ورقة 	

�أو  لاالكترونية  كانت  �سواء  العمل  �أوراق  من 
الورقية والمتوفرة على موقع �إدارة التعلم.

• ا�ستخدام	
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• ال��خ��ط��وة ال��خ��ام�����س��ة: ال���ت���درب م���ن خ�الل 	
موقع  على  المتوفرة  الإلكترونية  لااختبارات 

�إدارة التعلم. 
• الحوار 	 بمنتدى  لاا�ستعانة  ال�ساد�سة:  الخطوة 

الخا�ص بالمقرر والفيديو كونفر�س للح�صول 
يتقن  ل��م  ح��ال  ف��ي  �إ���ض��اف��ي��ة  م�ساعدة  على 
�أو �أعجم عليه بع�ض  الطالب بع�ض المهارات 

المفاهيم. 
• التالي 	 الجزء  �إلى  لاانتقال  ال�سابعة:  الخطوة 

من المو�ضوع.
66 من . مبا�شرة  لاان��ت��ه��اء  بعد  اخ��ت��ب��ار  �إج����راء 

وت�صحيح  المجموعتين  لكلا  الوحدة  تدري�س 
لااختبار ومقارنة النتائج.

77 يجدر بالذكر �أن نف�س لااختبار تم ا�ستخدامه .
في المرتين )قبلي، بعدي(.

88 من . مبا�شرة  لاانتهاء  بعد  اختبار  �إجراء 
وت�صحيح  المجموعتين  لكلا  الوحدة  تدري�س 

لااختبار ومقارنة النتائج.
99 تحليل النتائج با�ستخدام الحزمة الإح�صائية .

ال�سابع  الإ�صدار   or PASW  )*(  SPSS  )**(

ع�شر والخروج بالنتائج.
نتائج الدرا�سة ومناق�شتها

  or PASWا�ستخدمت الحزمة الإح�صائية
التحليل  لإجراء  ع�شر  ال�سابع  الإ�صدار   SPSS
الأولى:  الفر�ضية  وللإجابة عن  للبيانات،  الكمي 
لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
الطلبة  تح�صيل  متو�سطات  بين   )a < 0.05(
يعزى  ولااحتمال  الإح�صاء  لمفاهيم  المعلمين 

لطريقة التدري�س )اعتيادية، التعلم المزيج( 
وقد ظهرت النتائج التالية:

�شكل 2 : دورة التعلم المزيج الم�ستخدمة 
مع طلبة الجامعة العربية المفتوحة- فرع 

جدول 1: المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات 
المعيارية للاختبار القبلي

العددالمجموعة
 المتو�سط
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 الاختبار
683.38242.01509  جامعة الزيتونةالقبلي

 الجامعة العربية
 المفتوحة فرع

الأردن
803.30002.15477

الح�سابية  المتو�سطات   )1( الجدول  يظهر 
لأفراد  القبلي  للاختبار  المعيارية  ولاانحرافات 
عينة الدرا�سة ويظهر من الجدول تدني متو�سط 
�أن  من  بالرغم  المجموعتين  لكلا  التح�صيل 
الطلبة قد در�سوا نف�س مفردات مقرر الإح�صاء 
ولااحتمال في المرحلة الثانوية. وقد ي�شير ذلك 
هذا  في  الطلبة  عند  التح�صيلي  ال�ضعف  �إلى 
منا�سبة  عدم  �إلى  �أي�ضا  ي�شير  وقد  المو�ضوع، 
طرق التدري�س المتبعة في المرحلة الثانوية والتي 
تعتمد ب�شكل �أ�سا�س على لاا�ستظهار والتلقين. كما 
يظهر من خلال الجدول )1( وجود فرق ظاهري 
بين  القبلي  لاختبار  الح�سابية  المتو�سطات  في 
�إذا كان هذا  فيما  وللتحقق  الدرا�سة،  مجموعتي 
ع�شوائي  فرق  �أنه  �أم  اح�صائية  دلالة  ذو  الفرق 
لمجموعتين  “ت”  اختبار  ا�ستخدام  تم  فقد 

م�ستقلتين ويظهر الجدول )2( تلك النتائج. 

  Productive Analytic SoftWare (*)
  Statistical Package for the Social Sciences (*)
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جدول 2 : اختبار »ت« لعينتين م�ستقلتين

بلي
الق

ار 
ختب

لاا

 اختبار ليفينز
Levene’s 
 للت�أكد من

 تجان�س التباين
للمجموعتين

اختبار »ت«

 ف
ة »

قيم
»

لالة
الد

ت«
ة »

قيم
 

وبة
ح�س

الم

ات
رج

 د
رية

لح
ا

لالة
الد

 

 بافترا�ض
 تجان�س

المجموعتين
0.4420.5070.2391460.812

 بافترا�ض
 عدم تجان�س
المجموعتين

0.240144.6460.811

والخا�ص  ليفينز  اختبار   )2( الجدول  يظهر 
مجموعتي  بين  التباين  تجان�س  م��ن  ب��ال��ت���أك��د 
الدرا�سة ولعل البيانات في الجدول ال�سابق تظهر 
�أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في تباين 
مجموعتي الدرا�سة مما يدل على تكاف�ؤ مجموعتي 
بتدري�س  ال��ب��دء  قبل  التح�صيل  ف��ي  ال��درا���س��ة 
مو�ضوعات وحدة الإح�صاء ولااحتمال. كما يظهر 
اختبار »ت« �أنه لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية 
مما  الدرا�سة  مجموعتي  تح�صيل  متو�سطي  بين 
ي�ؤكد تكاف�ؤ المجموعتين في التح�صيل قبل البدء 
عدم  تدعم  ال�سابقة  المعلومات  لعل  بالتدري�س. 
�أفراد الدرا�سة  �إعادة توزيع  �إلى  حاجة الباحثين 

�أو �إجراء �أي تعديل على لااختيار لهم.
 جدول )3(: المتو�سطات الح�سابية

ولاانحرافات المعيارية  على لااختبار البعدي

 المتو�سطالعددالمجموعة
لاانحراف المعياريالح�سابي

 جامعة
 الزيتونة
 الأردنية

6812.27942.43019

 الجامعة
 العربية

 المفتوحة فرع
الأردن

8012.80002.49759

14812.56082.47223المجموع

الح�سابية  المتو�سطات   )3( الجدول  يظهر 
طلبة  لعلامات  المعيارية  ولاانحرافات 
من  لاانتهاء  بعد  وذلك  الدرا�سة  مجموعتي 
تدري�س وحدة الإح�صاء ولااحتمال، يظهر من 
لعلامات  الح�سابية  المتو�سطات  �أن  الجدول 
كبير  ب�شكل  ارتفعت  قد  الدرا�سة  �أفراد  طلبة 
لااختبار  على  العلامات  بمتو�سط  مقارنة 
كل  درا�سة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  القبلي. 
�أبومو�سى،  و)درا�سة  )�شملخ،2010()12(  من 
2008()13(، و)الطوالبة، 2006()17( ودرا�سة 
 )19()Collis,2003()16()Trenholm,2006(
التي  المعلومات  حداثة  �إلى  ذلك  يعزى  وقد 
الح�صول  في  الطلبة  وحر�ص  الطلبة،  تلقاها 
وطريقة  المقرر،  في  عالية  علامات  على 
�أي�ضا  الجدول  من  ويظهر  المتبعة.  التدري�س 
المتو�سطات  في  ظاهري  اختلاف  وجود 
الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حيث  الح�سابية 
لعلامات طلبة جامعة الزيتونة الأردنية  حوالي 
الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حين  في   )12.28(
لعلامات طلبة الجامعة العربية المفتوحة فرع 
الأردن حوالي )12.8(. وللت�أكد فيما �إذا كان 
هذا الفرق ذو دلالة اح�صائية، فقد ا�ستخدم 
ا�ستخدام  ويبرر  الم�صاحب،  التباين  تحليل 
لااختبار  �أثر  ل�ضبط  التحليل  من  النوع  هذا 
القبلي، فقد يكون هناك �أثر للاختبار القبلي 

على التح�صيل البعدي للطلبة.

دي
لبع

ر ا
تبا

لااخ




48 مجلة عجمان للدرا�سات والبحوث، المجلد الثاني ع�شر، العدد الثاني

جدول 4 : تحليل التباين الم�صاحب للاختبار البعدي

 مجموعم�صدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
الدلالةقيمة »ف«المربعات

357.997a2178.99948.0240.000النموذج المعدل
4180.24814180.2481121.5280.000التقاطع

348.0351348.03593.3750.000لااختبار القبلي
12.419112.4193.3320.070المجموعات

540.4561453.727الخط�أ
24249.000148المجموع

898.453147المجموع المعدل
a. R Squared = 0,398 (Adjusted R Squared = 0,390)

دلالة  ذو  فرق  وجود  عدم  الجدول)4(  يظهر 
البعدي  التح�صيل  متو�سط  بين  اح�صائية 
التدري�س.  لطريقة  يعزى  الدرا�سة  لمجموعتي 
العلامات  متو�سطي  بين  الفرق  ف�إن  �أخرى  وبلغة 
القائم  المفتوح  والنظام  لااعتيادي  النظام  في 
نتائج  لي�س جوهرياً. وتختلف  المزيج  التعلم  على 
هذه الدرا�سة مع ما �أظهرته بع�ض الدرا�سات ال�سابقة
من مثل: )�شملخ،2010()12( و)�أبومو�سى، 2008()13(

حيث  )Wadsworth & others, 2007()14(؛ 
لطريقة  �إيجابياً  �أثراً  الدرا�سات  تلك  �أظهرت 
التعليم المزيج مقابل التعليم لااعتيادي ول�صالح 
�أن  الجدول  في  يظهر  كما  المزيج.  التعليم 
 %40 حوالي  بلغت  قد   R2  المف�سر التباين  قيمة 
في  الطلبة  تح�صيل  في  التباين  �أن  يعني  وهذا 
طريقة  �إلى  يعزى  �أن  يمكن  المجموعتين  كلا 
قد  التباين  �أن 60% من ذلك  في حين  التدري�س 
العمرية  الفئة  مثل  من  �أخرى  لمتغيرات  يعزى 
والتعلم ال�سابق وغيرها من المتغيرات التي يمكن 
ب�أن  بالذكر  ويجدر  لاحقة.  درا�سات  في  تناولها 
المفتوحة  العربية  الجامعة  طلبة  �أعمار  متو�سط 
�أن متو�سط  فرع الأردن حوالي 30 �سنة في حين 
حوالي  الأردنية  الزيتونة  جامعة  طلبة  �أعمار 
العربية  الجامعة  طلبة  معظم  �أن  كما  �سنة،   20
)موظفين  العاملين  من  الأردن  فرع  المفتوحة 
طلبة  �أن  حين  في  بيوت(  ربات  �أو  مدر�سين  �أو 

ولا  تخرج  حديثي  الأردنية  الزيتونة  جامعة 
يتحملون م�س�ؤوليات اجتماعية كتلك التي يتحملها 
الأردن.  فرع  المفتوحة  العربية  الجامعة  طلبة 
خ�صائ�ص  في  لااختلاف  هذا  مثل  وجود  ولعل 
تفوق  عدم  يف�سر  قد  الجامعتين  كلا  في  الطلبة 
المزيج  التعلم  على  القائمة  التدري�سية  الطريقة 
التعلم  على  القائمة  التدري�سية  الطريقة  مقابل 

لااعتيادي.
الطريقتين  كلا  �أن  �إلى  النتائج  ت�شير  كما 
تطوير  �إلى  �أدتا  المزيج(  التعلم  )المحا�ضرة، 
وتح�سين تعلم الطلبة لمو�ضوع الإح�صاء ولااحتمال، 
فرع  المفتوحة  العربية  الجامعة  طلبة  فحاجة 
الأردن الذين يمكن و�صفهم ب�أنهم من المتقدمين 
بحاجة  الزيتونة  جامعة  بطلبة  مقارنة  العمر  في 
وا�ستذكار  للا�ستيعاب  والجهد  الوقت  من  للمزيد 
المعرفة التي يتعلمونها، في حين �أن ه�ؤلاء الطلبة 
في  ورغبة  الإنجـاز  نحو  عالية  دافعية  يمتلكون 
تحقيق ذواتهم. وتتفق هذه النتيجة مع الدرا�سات 
ال�سابقة  )�شملخ،2010()12( و)�أبومو�سى، 2008()13(
ودرا����س���ة   )17()2006 )ال���ط���وال���ب���ة،  ودرا�����س����ة 

)19()Collis, 2003(و )16()Trenholm, 2006)i
طريقتي  بين  الفارق  ب�أن  القول  يمكن  ولعله   
يعني  مما  ملمو�س.  وغير  �ضئيلا  كان  التدري�س 
�أن لكلا الطريقتين ميزات �إيجابية. وعليه يمكن 
ت�ستخدم  التي  التدري�سية  الطريقة  �أن  القول 
�إيجابية،  نتائج  �إلى  ت�ؤدي  �أكثر  وبفاعلية  بحكمة 
كما يمكن لاا�ستنتاج �أن التعلم المزيج يعد بديلًا 
من  له  مما  لااعتيادية  التعلم  لطريقة  ناجحاُ 

ميزات �أخرى حددتها درا�سات �سابقة.
تفعيل  �أهمية  �إلى  ت�شير  النتيجة  هذه  ولعل   
نحو  المنطقية  الحلول  �أحد  �أنه  المزيج  التعلم 
التعلم  نحو  الأردن  في  العالي  التعليم  تطوير 
الإلكتروني خ�صو�صاً و�أن عالم اليوم ي�شهد تطوراً 
تكنولوجياً مت�سارعاً مما ي�ستوجب تحولًا تدريجياً 
على  �أ�سا�س  ب�شكل  والقائم  الم�ستقبل  تعلم  نحو 
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التعليمية  التعلمية  للعملية  محوراً  الطالب  جعل 
من  تمكنه  التي  والو�سائط  بالأدوات  وت�سليحه 

تحمل م�س�ؤولية تعلمه.
تختلف  لا  الثانية:  الفر�ضية  عن  وللإجابة 
اتجاهات الطلبة المعلمين نحو طريقة التدري�س 
ولااحتمال  الإح�صاء  مفاهيم  در�سوا  )الذين 

بطريقة التعلم المزيج(.  
البيانات   )6( والجدول   )5( الجدول  يو�ضح 
الو�صفية لمقيا�س لااتجاهات واختبار )ت( لعينة 
واحدة للحكم على اتجاهات الطلبة نحو طريقة 

التعلم المزيج. 
 جدول 5 : المتو�سط الح�سابي ولاانحراف المعياري

ومتو�سط الخط�أ المعياري لمقيا�س لااتجاهات

 المتو�سطالعدد
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

 متو�سط الخط�أ
المعياري

80130.60004.7028100.52579الاتجاهات

جدول 6 : اختبار »ت« لعينة واحدة
نقطة القطع = 112الاتجاهات

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجات
الحرية

   الدلالة
(2-tailed)

 متو�سط
الفروق

35.375790.00018.60000

تظهر النتائج في الجدول )5( والجدول )6( 
الأردن  فرع  المفتوحة  العربية  الجامعة  طلبة  �أن 
ولااحتمال  الإح�صاء  مو�ضوع  در�سوا  والذين 
بطريقة التعلم المزيج يمتلكون اتجاهات �إيجابية 
نحو طريقة التدري�س. وهذه النتيجة تتفق مع بع�ض 
ال�ســابقة من مثل )�شملخ،2010()12(  الدرا�سات 
و)�أبومو�سى، 2008()13(، و)الطوالبة، 2006()17( 
 )19()Collis, 2003(و )16()Trenholm, 2006(و
المزيج  التعلم  نحو  التوجه  تعزز  النتيجة  وهذه 
كطريقة تدري�سية يمكنها �أن تنقل التعليم العالي 
تطوراً  �أكثر  �صورة  �إلى  المعتادة  �صورته  من 

وتوجهاً نحو ا�ستخدام التقنية الحديثة.

التو�صيات
نتائج  من  الدرا�سة  �إليه  تو�صلت  ما  �ضوء  في 
تتلخ�ص  التو�صيات  من  جملة  �صياغة  يمكن 

بالنقاط التالية:
• الم�ستخدم في هذه 	 التدري�سي  النموذج  تبني 

العربية  الجامعة  فروع  جميع  في  الدرا�سة 
المفتوحة مع العمل على تطويره لي�صبح �أكثر 

فاعلية.
• والمعلم من 	 الطلبة  بين  التفاعل  ن�سبة  زيادة 

جهة وزيادة ن�سبة التفاعل بين الطلبة �أنف�سهم 
مما قد ي�ؤدي �إلى نموذج �أكثر فاعلية.

• المقررات 	 لتطوير  وحدة  �إن�شاء  �ضرورة 
نظام  تتبنى  التي  الجامعات  في  الدرا�سية 
التعليم المفتوح ب�شكل عام والجامعة العربية 
�إعادة  يتم  بحيث  خا�ص؛  ب�شكل  المفتوحة 
تتلاءم  ب�صورة  الدرا�سية  المقررات  �إنتاج 
وهذا  المزيج،  التعلم  نماذج  من  نموذج  مع 
المتعددة  للو�سائط  �إنتاج  وحدة  بناء  يتطلب 
من  وغيرها  المحا�ضرات  وت�سجيل  التعليمية 

متطلبات �إعداد المقررات.
• الكمية 	 العلمية  الأبحاث  من  المزيد  �إجراء 

مختلفة  نماذج  مقارنة  �إلى  تهدف  والنوعية 
من التعلم المزيج والوقوف على الثغرات التي 
تلك  �أمثل من  �إلى نموذج  والو�صول  تت�ضمنها 
التي  الجامعات  في  تطبيقة  يمكن  النماذج 

تتبنى التعليم المفتوح. 
خاتمة

�إليه من نتائج يمكن  في �ضوء ما تم التو�صل 
القول ب�أن اعتماد نماذج التعلم المزيج قد يمثل 
الم�أثور  لااعتيادي  التعلم  من  انتقالية  مرحلة 
يدعم  ما  ولعل  الكامل.  الإلكتروني  التعلم  �إلى 
التقنيات  في  المت�سارع  التطور  التوجه  هذا 
وانت�شار  الن�سبي  �أ�سعارها  ورخ�ص  التكنولوجية 
حل  في  ي�سهم  قد  مما  مكان.  كل  في  الإنترنت 
العديد من الم�شكلات التي تعاني منها م�ؤ�س�سات 



50 مجلة عجمان للدرا�سات والبحوث، المجلد الثاني ع�شر، العدد الثاني

التعليم العالي حالياً.
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الملحق )1( : لااختبار التح�صيلي في �صورته النهائية
الدرجات: 1 

5 ، 4 ، 10 ، 6 ، 5   التباين للبيانات ال�سابقة )مقربا لأقرب 
منزلة ع�شرية(ي�ساوي 

�إجابة: 

 2 Question
الدرجات: 1 

لاانحراف المعياري للقيم التالية: 5,5,5,5,5 ي�ساوي 
�إجابة

 3 uestion
الدرجات: 1 

�صف عدد طلبته )25( طالبا ف�إذا كان عدد الطلبة الذين 
يف�ضلون ال�سباحة = 18 طالبا، وعدد الطلبة الذين يف�ضلون 
كرة القدم = 17 طالبا، اختير طالب ع�شوائيا فما احتمال 
�أن يكون من الذين يف�ضلون ال�سباحة وكرة القدم معا)علما 
ب�أنه لا يوجد طالب في ال�صف لا يف�ضل �أي من الريا�ضتين(

�إجابة: 

 4 Question
الدرجات: 1 

يكون  �أن  احتمال  ف�إن  مرتين  نرد  حجر  رمي  تجربة  في 
مقربا  الناتج  )جد  ي�ساوي   9 من  �أكبر  العددين  مجموع 

لأقرب منزلتين ع�شريتين(
�إجابة:

 5 Question
الدرجات: 1 

وكان   0.4 ي�ساوي  ح  الحادث  ظهور  عدم  احتمال  كان  �إذا 
الف�ضاء  في  ح حادث  ح = 18 حيث  الحادث  عدد عنا�صر 

العيني، ف�إن عدد عنا�صر الف�ضاء العيني ي�ساوي 
�إجابة: 

 6 Question
الدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

الجدول التكراري يمثل علامات طلبة في اختبار الريا�ضيات 
معتمدا على الجدول ف�إن التباين ي�ساوي

�إجابة: 

 7 Question
الدرجات: 1 

ل)ح1(=0.5  وكان  م�ستقلين،  حادثين  ح2  ح1,  كان  �إذا 
ل)ح2(=0.3 ف�إن  ل)ح1-ح2( =...................... 

�إجابة: 

 8 Question
الدرجات: 1 

كرة  و)2(  اللون  حمراء  كرات   )3( على  �صندوق  يحتوي 
اللون  حمراء  كرات  ثلاث  �سحب  احتمال  ما  اللون  بي�ضاء 

علما ب�أن ال�سحب للكرات معا دون ارجاع.
�إجابة: 

 9 Question
الدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
الو�سيط للبيانات ال�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 10 Question

.20

.21

.22

.23

.24

.25
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الدرجات: 1 
�إذا كان ح1 , ح2 حادثين م�ستقلين وكان ل )ح1 ( =0.3 , ل 

)ح2 ( =0.4 ف�إن ل ) ح1 اتحاد ح2 ( = 
�إجابة: 

 11 Question
الدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

الجدول التكراري يمثل علامات طلبة في اختبار الريا�ضيات 
معتمدا على الجدول ف�إن الو�سط الح�سابي ي�ساوي

�إجابة: 

 12 Question
الدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

الجدول التكراري يمثل علامات طلبة في اختبار الريا�ضيات 
معتمدا على الجدول ف�إن الحد الأعلى الفعلي للفئة الأخيرة 

ي�ساوي
�إجابة: 

 13 Question
الدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

الجدول التكـراري يمثل علامات طلبة في اختبار الريا�ضيات 
معتمدا على الجدول ف�إن لاانحراف المعياري ي�ساوي

�إجابة: 

 14 Question
الدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
لأقرب  )مقربا  ال�سابقة  للبيانات  المعياري  لاانحراف 

منزلتين ع�شريتين (ي�ساوي 
�إجابة: 

 15 Question
الدرجات: 1 

التكرار )ت(الفئة
9 - 56

14 - 1010
19 - 154

الجدول التكراري يمثل علامات طلبة في اختبار الريا�ضيات 
الثانية ) 10 - 14(  الفئة  معتمدا على الجدول ف�إن مركز 

ي�ساوي
�إجابة: 

 16 Question
الدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
المنوال للبيانات ال�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 17 Question
الدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
الو�سيط للبيانات ال�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 18 Question
الدرجات: 1 

 5 ، 6 ، 10 ، 4 ، 5
الو�سط الح�سابي للبيانات ال�سابقة ي�ساوي 

�إجابة: 

 19 Question
الدرجات: 1 

يحتوي �صندوق على ت�سع كرات حمراء اللون ف�إذا تم �سحب 
الأولى  الكرة  وكانت  �إرجاع  دون  التوالي  على  كرات  �أربع 
حمراء والثانية حمراء والثالثة حمراء فما �إحتمال �أن تكون 

الرابعة زرقاء
�إجابة: 

 20 Question
الدرجات: 1 

نرد  حجر  رمي  عند  �أولي  عدد  على  الح�صول  احتمال  ما 
مرة واحدة

�إجابة: 
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الملحق )2(: مقيا�س اتجاهات الطلبة نحو ا�ستراتيجية التعلم المزيج في مقرر الريا�ضيات

ن�ص الفقرةم
  موافق
     غيرمحايدموافق  ب�شدة

  موافق
    غير موافق

    ب�شدة
54321

�أرى �أن ي�ستخدم التعلم المزيج كا�ستراتيجية في تدري�س الريا�ضيات.1

تدري�س2 في  ا�ستخدامها  وعدم  المزيج  التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  بين  فرق  لا  �أنه   �أرى 
الريا�ضيات.

�أرى �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج في تدري�س الريا�ضيات معيق لتعلمها.3

لا �أ�شعر بالحرج عندما �أتعلم الريا�ضيات با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج.4

�أحبذ تعلم المفاهيم والمهارات الخا�صة بالريا�ضيات با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج.5

�أ�شعر �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج في تعلم الريا�ضيات م�ضيعة للوقت.6

�أرى �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيجت ح�سن تعلمي للريا�ضيات7

يك�سبني تعلم مقرر الريا�ضيات با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج مهارة الترتيب.8

يك�سبني تعلم مقرر الريا�ضيات با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج مهارة تنظيم الوقت.9

�أجد �صعوبة في فهم مقرر الريا�ضيات من خلال ا�ستراتيجية التعلم المزيج.10

�أح�س �أنني لا �أ�ستطيع فهم الريا�ضيات جيدا با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج.11

�أ�شعر �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجة التعلم المزيج عملية مثيرة.12

 �أرى �أنه يجب �إقرار ا�ستراتيجية التعلم المزيج في الجامعة لتدري�س معظم المقررات.13

�أ�شعر بالخوف والرهبة من ا�ستخدام الحا�سوب في تعلم الريا�ضيات.14

�أ�ستمتع عند توظيف الحا�سوب في تعلم مقرر الريا�ضيات.15

ا�ستخدام الحا�سوب في تعلم الريا�ضيات يعودني الن�سيان.16

�أ�شعر بثقة بالنف�س عند تعلم الريا�ضيات با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج.17

�أ�شعر بالتعب �أثناء تعلم الريا�ضيات من خلال الحا�سوب.18

�أ�شعر �أن الوقت يم�ضي �سريعا عند تعلم الريا�ضيات من خلال الحا�سوب.19

�أف�ضل عدم ا�ستخدام الحا�سوب في تعلم الريا�ضيات.20

�أفكر في �شراء حا�سوب �شخ�صي �إن توافرت الإمكانات المادية.21

�أ�شعر بالوحدة ولاانعزالية عند العمل بالحا�سوب.22

يفوق23 جهدا  مني  يتطلب  المزيج  التعلم  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  الريا�ضيات  تعلم  �أن   �أ�شعر 
طاقتي.

تعلم الريا�ضيات بالحا�سوب ي�ضعف العلاقة بيني وبين معلمي.24

لا �أف�ضل تعلم الريا�ضيات با�ستخدام الحا�سوب لأنها تحد من قدرتي على لاابداع.25

�أرى �أن تعلم الريا�ضيات با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المزيج ي�ضعف �شخ�صيتي.26

لااختبارات27 وبين  المزيج  التعلم  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  يدر�س  ما  بين  تباينا  هناك  �أن   �أرى 
التي �أقدمها في الريا�ضيات.

طريقة28 من  �أف�ضل  الريا�ضيات  تدري�س  في  المزيج  التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أن   �أرى 
المحا�ضرة.

 عزيزي الدار�س: من خلال تجربتك في م�ساق الريا�ضيات �أرجو �أن ت�سجل انطباعاتك و�آرائك التي لم ت�شملها فقرات لاا�ستبانة ال�سابقة م�ضمنا �أهم المعيقات
التي واجهتك في درا�ستك للمقرر، و�أهم المحفزات.
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